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OZET
Globallesmenin sebep ve sonucu olarak, diger toplumlarla her agidan iletisim saglayabilmek i¢in dil 6gretiminin iyi analiz edilmis ve
belirli tespitler sonucu kesinlesmis beceriler 15181nda yiiriitiilmesi gerekmektedir. Icinde bulundugumuz ¢ag, bilgi ve iletisim gagidir.
Biitlin toplumlar bu ¢agda gerekli seviyede iletisimin kalitelisini saglamak i¢in yeni yontem ve kesfedilmemis kaidelere ulasmak i¢in
her galigmaya bagvurmaktadirlar. Bu baglamda diinyamizda iletisim aygitinin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir. Bu makale, ¢alisma ve
aragtirma alaninda Avusturya’nin Graz kentinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 seviyesinde olan lisans dgrencilerin yazma
becerisinin gelisimini etkileyen hatalarin belirlenmesi, ayn1 zamanda bu beceriyi iyilestirmeye yonelik alan etkinliginin denenmesi ve
bu etkinligin 6grencilerdeki “list biligsel, biligsel ve duyussal etkileri” ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ¢aligmada belirtilen yazma etkinligi;
Ogrencilerin arastirma siiresince, yazma becerilerini gelistirme sirasinda yaptiklar1 yazim hatalar1 ve anlam bozukluklarindan yola
¢ikarak Ogrencinin kendi hatalarini tespit etmesini saglayip bu hatalar1 diizeltmek ve temel beceriye yonelik dogru ve kalici
aligkanliklar edinmesi hedefine dayanmaktadir. Calisma, genel olarak nitel arastirma olarak bilinen “Etkinlik Yolu ile Eylem
Aragtirmast” ile yapilmigtir. Arastirma verileri, 6grencilerin etkinlik dncesi ve sonrasinda olusturmus olduklari 6rnek metin ¢aligmalari,
goriis formu ve gézlemleme yolu ile elde edilmistir. Bu arastirma Avusturya’da B1 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 14
ogrenci ile ylirtitiilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Etkinligi, Avusturya, Dil becerileri, Tiirk¢e

ABSTRACT

As a cause and effect of globalization, language teaching should be carried out in the light of well-analyzed and definite skills in order
to communicate with other societies in every aspect. The age we are in is the age of information and communication. All societies in
this age resort to all kinds of studies in order to reach new methods and unexplored rules to ensure the quality of communication at the
required level. In this context, it is very important to determine the communication device in our world. This article aims to identify
errors affecting the development of writing skills of undergraduate students at B1 level learning Turkish as a foreign language in the
field of study and research in Graz, Austria, and at the same time, testing the field activity to improve this skill and the "metacognitive,
cognitive and affective effects of this activity on students.” “Reveals. The writing activity stated in this study; It is based on the aim of
ensuring that the students identify their own mistakes and correct the writing mistakes and semantics they make during the development
of their writing skills during the research and at the same time acquire correct and permanent habits for this basic skill. The study was
conducted through "action research by activity", which is generally known as qualitative research. Research data were obtained through
sample text studies, opinion forms and observations that students created before and after the activity. During the research, it was
conducted with 14 students who learned Turkish as a foreign language at B1 level in Austria.

Key Words: Writing Activity, Austria, Language skills, Turkish

1. GIRIS

Toplumlar giinlilk hayatlarinda belirli belirsiz amaglar i¢in yazili iletisime ve anlatim sekline bagvurma
gerekliligini yasarlar. Yazinin iletisim araci olarak kabul edilen not, mektup, mesaj, e-mail, yorum yazma gibi
argiimanlar, iletisim hayatimzin bilyiik bir ¢ogunlugunu kapsamaktadir. Ozellikle giiniimiiz iletisim

teknolojisinin gelismesi ile sosyal medya gibi platformlarda yazinin kalitesinin ne kadar énemli oldugunu
gostermektedir. Bu durumda hayatin her alaninda ihtiyag haline gelen iletisimin en 6nemli araglarindan birisi
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olan yaziy1 kullanmak, bizim i¢in kagimilmaz olmaktadir. Ciinkii her zaman, yazmak i¢in mutlaka bir
nedenimiz olacaktir.

Toplumlarin bir yabanci dilde yazma becerisi edinme siireci eskiden oldugu gibi ¢agimizda da ¢ok kolay
olmayan, zaman gerektiren bir siiregtir. Insanlar yabanci dil 6grenme siirecinde hizl bir sekilde sonuca varmak
icin en iyi yontem ve becerileri kullanmaktadirlar. Ciinkii iyi bir yontem, hedef dili 6grenen dgrencinin, o dilin
dilbilgisi o6zelliklerini ve sozciik dagarcigini iyice kavramasini saglaylp o dile hdkim olmasini
gerceklestirmektedir.

Yazma becerisi, temel dil 6grenim metodunun vazgegilmez becerilerinden birisi oldugundan dil 6grenim
siirecinde zorunlu bir alan olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6grenim sirasinda yazma becerisine
yonelik 6grencilerin temel ihtiyaglarina gore olusturulacak metin ve yazi kompozisyonlarinin dil 6gretimi
acisindan seviyeye uygun olarak belirlenmesi gerekmektedir. Ciinkii yazili beceri kazandirma etkinliklerinde
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri i¢in miimkiin oldugunca “kolaydan zora” metodu kullanmak en iyi
secenek olarak bilinmektedir. Ogretmen ders sirasinda gelisi giizel se¢ilmis bir alanda dgrencilerden bir metin
yazmalarini istemesi, dil Ogretimi agisindan pek dogru goriilmemektedir. Bundan dolayr 6grencilerin
seviyelerine gore daha Onceden tespit edilmis belirli konular dogrultusunda 'yvazma' ya tesvik edilmesi
yaklagimi daha dogru goriilmektedir. Bu beceriye yonelik hazirlanacak metinler, 6grencilerde 6grenme
motivasyonuna yonelik kazanimlarda bulunursa siire¢ daha ¢ok cekici olur ve buna yonelik yazma becersin
faydali goriilebilir.

Karatay (2011), bir ¢alismasinda soyle bir agiklamada bulunmustur:

“Yabanci dil egitiminde 6nemli bir beceri olan yazma becerisi ile yabanci dil 6grenme 6grencinin o dili
ogrenmesinde dnemli bir etken teskil ediyor. Ama bu etken 6grenim sirasinda herhangi bir sorun ¢ikmadikca
genellikle dikkate alinmiyor. Oysaki dil egitimi sirasinda 6grencilerin elde edecegi basar1 sadece onlarin
ogrenme yeterliligi ile alakali degildir. Ayn1 zamanda 6grencilerin dil egitimine yonelik tutumlar1 ve onlara
kazandirilacak olan beceriler ile yakindan iligkilidir. Bu sebeple yabanci dil egitiminde Ogrencilerin
ogrenecekleri dile karst tutumlarinin belirlenmesi ve adapte edilmeleri i¢in alinacak 6nlemler ¢ok mithimdir.”
(Karatay, 2011:21)

Tiirkgenin Yabanci dil olarak 6gretimi son zamanlarda bir¢ok sebebe bagli olarak diinyanin bir¢ok iilkesinde
yayginlagmistir. Bu gelisme, diger biitiin dillerin gegmis tarihten beri birg¢ok iilkenin yabanci dil politikalar
icerisinde ele alinmasi ile Tiirkce Ogretimi i¢inde yeni yontemlerin ve becerilerin uygulanmasi ihtiyacini
dogurmustur. Tiirkgenin yayginlagsmasi ile beraber, yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretilmesi igin birgok
yontem ve beceride gelisim ¢aligmalar1 yapilmaya baslanmistir.

Birgok Avrupa iilkesinde oldugu gibi Avusturya’da da {iniversite ve 6zel kurumlar biinyesinde Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi ¢alismalar1 yapilmaktadir. Avusturya’da 500 yildan beri Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretilmesine ragmen Tiirk¢enin diger yabanci diller gibi sistemli bir bigimde dgretilmesi konusunda
kayda deger bir basar1 gosterilmemistir. Bu sorunun birgok nedeni bulunmaktadir. Ancak son yillarda bu
alanda 6nemli baz1 adimlar atilmaktadir. Ozellikle {iniversite biinyesinde bulunan dil merkezlerinin bu konuda
akademik calismalar yapmaya baglamasi ile kayda deger ilerlemeler kaydedilmistir. Bunlarin en 6nemlisi
yabanci dil alaninda iyi egitmenlerin tesviki olmustur.

Yabanci Dil 6grenim siirecini 6nemli 6lgiide etkileyen egitimcilerin dil 6gretim yontemleri konusunda
yeterince yetigsmis olmalari ve bu yontemlere yonelik teknikleri ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir. Yabanci dil
Ogrenimi sirasinda belirlenecek olan yontem ve beceri her yonii ile belirli baz1 kaideler géz oniine alinip
hazirlanmali ve egitmenler tarafindan zamaninda uygulanmalidir. Dolayisiyla Tiirkge 0gretimi de diger
yabanci diller gibi ortam ve dil faktorlerinin etkisinde kalarak 6zellikle egitmen eksikliginden dolay1 sorunlar
yasamaktadir. Cilinkii Avusturya’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ggrencilerin ¢ogu kiiltiirler arasi
etkilesimde egitmenlerin bu alanda aktif olmayisindan Tiirk kiiltlirline agina degiller. Bu durumun 6grenciler
iizerinde hem fiziksel hem de psikolojik yonden birgok etkisi s6z konusudur.

Avusturya’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siirecinde karsilasan problemlerden birisi de i¢erik uygunluk
problemidir. Zira ders igerikleri dgrenciler i¢in her yonii ile ¢ekici olmasi ve dgrenmeye yonelik gelistirici
nitelikte olmasi &nemlidir. Ozellikle en 6nemli temel dil becerilerinden birisi olan yazma becerisinin
ogretiminde kullanilan teknikler; 6grencilerin hedef dilde edinecekleri yeni yazinsal bilgiler agisindan énem
arz etmektedir. Alfabe, kelime ve ciimle yapilarim1 6grenmesi agisindan yazma becerisi diger becerilere
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nazaran daha fazla etkinlik ve teknigin kullanmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla yazma becerisine yonelik
yapilacak olan etkinlik ¢alismalar1 dil 6grenme noktasinda daha fazla 6nemsenmelidir (Gé6ger,2009: 178).

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Yazma Becerisi

Yazma becerisi biitiin dillerin 6gretiminde kullanilan bir¢ok teknik ve 6zelligi biinyesinde barindiran bir temel
dil beceresidir. Bundan dolayi siireg iginde hedef dili 6grenen herkesin zorlandig bir alandir. Bu zorluk, ayni
zamanda 6grencileri kotii etkiledigi gibi 6gretmenleri de zorlamaktadir. Bu durum, yazma etkinligi siirecinde
meydana gelen duyusal sorunlardan kaynaklanmaktadir. Bireylerin bilissel st bilissel ve duyussal yonlerinin
gelismesi temel dil becerilerin gelismesine baglidir (Karatay, 2011, s.27).

Yazma becerisi temel dil 6gretim tekniklerinden birisi oldugundan son zamanlarda bu beceriye yonelik
teknikler gelistirilmistir (Sahinler, 2006, s.45). Hedef dili 6grenmeye yonelik diisiinsel faaliyetlere bagli olarak
olusan yazma eylemi, birgok alanda gelisim noktasinda zihindeki semalar1 yapilandirmaktadir. Bu eylemlerin
gelismesi i¢in yaziytr meydana getiren olgulart géz oniinde bulundurmak gerekir. Bu olgular; siralama,
sentezleme analiz etme, tahmin etme, iliski kurma degerlendirme gibi yaziy1 zihinde olusturan olgulardir
(Kayabasi, 2011, s.23).

Genel hatlariyla daha fazla anlatma ve agiklama arglimanlarindan meydana gelen yazma becerisi, diger temel
dil becerilerine her zaman ihtiya¢ duymaktadir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde anlatma becerileri igerisinde
yer aldigindan diger temel dil becerileri olan, okuma, dinleme ve konusma becerilerine daha fazla ihtiyag
duymaktadir. Ogrenimi sistemlestirilmis bir dil, ancak temel dil becerilerinin gelisimiyle miimkiin olur. Ciinkii
ogrenciler hedef dili 6grenirken aldiklart gramer bilgilerini dnce benimseyip zihin ortaminda bu becerileri
irdeler daha sonra bu bilgileri yine bu beceriler yolu ile aktarir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi sirasinda
yazma becerisini diger temel dil becerilerinden bagimsiz diigiinmek miimkiin olmamaktadir.

Yazma becerisi gelisimi belirli agamalar ile miimkiin olmaktadir. Hedef dile yonelik yapilacak ¢alisma ve
etkinlikler o dilin yapisina gore hazirlanip tasarlandiktan sonra 6grenciye sunulmaktadir. Ancak 6grenci
etkinlik 6ncesinde zihinsel olarak hazirlanmalidir. Yazma becerisinin her yonii ile basarili bir sonug gostermesi
icin 6grencilere yonelik belirli bazi asamalar belirlenir. Bu asamalar yazma becerisi sirasinda kullanilacak
metnin belirlenmesi, diizenlenmesi ve o metni paylagsmaya hazir hale getirmektir. Bu agamalar 1s181nda yazma
becerisi kullanilarak yapilacak basarili bir etkinlik ¢aligmasi icin su 6zelliklere ihtiya¢ duymaktayiz.

v' Hedef dilde islenen konulara uygun olarak belirlenecek konular, 6grencinin dil seviyelerine uygun olmali.
v" Hedef dilde segilen konular, grencilerin bilgilerini 6lgmeye yonelik olmamali.

v" Segilecek konular sinif ortamindaki biitiin 6grencilerin zihnine hitap edip yoruma agik olmali

v" Segilecek konular incitici ve polemiklere agik olmamali.

v" Dilbilgisi yapist itibari ile 6grencilerin var olan bilgilerine hitap etmeli

v Konu, igerik itibari ile diger dil becerileri ile desteklenmeye agik olmali

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde, temel beceri alanlarina yonelik egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
planlanmasi ve 6grenme tekniklerinin meydana getirilmesi ana dil 6gretiminden oldukga farklidir. Ana dili
egitimi sirasinda 6grencilerin hedefe yonelik gegmis birikimleri, kiiltiir farkliliklar1, 6grenim yast, dil gevreleri
vb. ozellikleri hedef dilin 6ncelikli hale gelmesini ve yine bu dile yonelik 6grenme sisteminin tizerinde bir
Ogretim anlayisinin gergeklesmesini miimkiin kilmaktadir. Yabanci dillerin 6gretiminde ise hedef 6grencilerin
anadil yapisina ve bu dile olan gereksinimlerine bagli olarak farkli metotlarla ihtiyaca binaen gelistirilen
beceriler ve meydana gelen etkilesimlerin teknik olarak sistemlestirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Ornegin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde bulunan dgrenciler yazma becerisi alaninda dgrendikleri 6zellikleri ve
bu dzelliklere bagli kalmalari, kendiliginden 6grenmeyi edindirmektedir.

Avusturya’da Tiirkge O6grenen Ggrencilerin yazma etkinliginde anlam ve sembollerde sikinti yasamamasi
Tiirkgenin Latin alfabesini kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Aslinda bu durum Tiirk¢genin zaman iginde
ogrenmeye yonelik yeni kurallar ve bu kurallara bagli olarak sembol ve anlamlarin farklilagmasin
saglamaktadir. Zira Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler, anadillerine ve uyruklarina gore Tiirkceyi
yazma becerisi ile 6grenmeleri i¢in 6ncelikle Latin alfabesini bilmeleri gerekir. Bu durum Tiirk Latin harflerini
yeni 0grenen &grenicilerin genellikle dil 6grenme siirecinde yazili faaliyetlerde bulunurken bu soruna bagh
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olarak sembol ve anlamlanma yanlislarinda bulunmalarina neden olmaktadir. Ornegin ana dili Almanca olan

€C 9% ¢ 9% ¢ 9

Avusturyalr 6grenciler ¢ogunlukla iinlii uyumuna bagli olarak sesli ve sesiz harf kullanirken “1” “0” “u
harflerini “i” “6” i harfleriyle siklikla karistirmaktadirlar. Ogrenciler 6grenme siirecinde ciimle yapisi ve
diziliglerini 6grenmis olmalarina ragmen bu alanlarda benzer yazim yanliglari ¢ogunlukla yapmaktadirlar. Bu
siiregte grencilerin bu tiir yanlislarini azaltip bitirmek i¢in 6grenciler ile daha fazla metin alistirmas1 yapilmasi
gerekmektedir. Bu alanda rastlanilan bagka bir sorun ise farkli yabanci dilleri 6grenen Alman 6grencilerin
Almancanin dil yapisindan kaynaklanan sorunlar ile kargilagsmasidir. Bu durum Alman &grencilerin farkli
yabanci dilleri 6grenenirken yazma etkinliklerinde birbirinden farkli yazim yanlislarinda bulunmalarina neden
olmaktadir. Dolayisiyla Avusturya’da yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi sirasinda, dil 6zellikleri g6z dniine
alinarak yazma etkinliklerini cogaltip daha fazla alistirmalarda bulunmak gerekir. Ciinkii 6grencilerin
belirlenen bu hatalar1 diizeltme konusunda yazma becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Bu durum
Ogrencilerin yazma becerisini gelistirme konusunda bu teknige daha yogun yoénelmesini zorunlu hale
getirmektedir.

2.2. Yazma Etkinligi

Yazma becerisinin en 6nemli etkinliklerinden birisi olan metinsel yazma etkinligi dil 6grenme stirecinde gok
onemlidir. Ders sirasinda 6grencinin iizerinde calistigl ya da yazdigi metin parcalarinin eylem sonrasinda
egitmenler tarafindan gozden gegirilmesi ve daha sonra Ogrencilerin kendi kendilerine diizeltilmesini
saglanmas1 metinsel dongiiyii meydana getirmektedir. Bu sebeple bu etkinlige ayn1 zamanda “ddngiisel
yazma” da denilebilir (Borich, 2014: 143).

Yazma becerisinin en 6nemli etkinliklerinden birisi olan metin etkinliginin dil 6gretimine yonelik gelisimini
olumlu yonde saglamak i¢in belirli bazi asamalarin belirlenmesi gerekmektedir. Yapilacak bu calisma ile
Ogrencilerin metin iizerinde dil bilgisel olarak yaptig1 yanliglari tespit etmek i¢in énemlidir.

Bu agsamalar su sekildedir:
v' Ogretmenin, dgrencilerin dil seviyelerine ydnelik metin 6devi belirlemesi ve ddevi takip etmesi.

v' Ogretmenin geri topladig1 6dev metinlerinde yapilan yanlislari ve daha 6nceden belirlenen yanlislar tespit
etmesi

v' Ogretmenin, daha dnce yapilan yanlislar1 da 6dev metinin yanlislarina gére analiz etmesi ve onlari not
etmesi

v' Ogretmenin, ders sirasinda belirlenen yanlglart goktan aza dogru tahtaya yazarak ogrencilerin
kendiliginden bu yanliglar diizeltmesini saglamak

v" Ogretmen, dgrencilerden yanlis diizeltiminde bulunurken 6grencilerin goniilliiliik esasina dnem vermeli ve
bu eylem sirasinda 6grencileri zorlamamali.

v" Ogretmen, sinifin tamamina sorular sorarak yapilan yanhslar1 genele indirgeyip dgrencilerin yanlislarint
diizeltmesini saglamali.

v' Ogretmen, dgrencilerin yanlislar1 gérmede zorlandiklarimi fark ederse miidahale edip 6glenciye ipucu
yardimiyla yardimci olmali.

v' Ogretmen, etkinlik sonunda 6grenciler tarafindan diizeltilen yanlislar1 kontrol ederek bu yanlislara yonelik
aciklama ve hatirlatmalar yapmali.

Yapilacak olan metin etkinliginde bu asamalar g6z oniine alinarak biitiin 6grencilerin yaptigi yanlislarin
bulunarak tahtaya yazilmasi bu dongiiniin en 6nemli asamalarindan birisidir. Nitekim bu etkinlikte, eylem
sonunda hata odakli 6grencinin zihinsel olarak yonlendirilmesi becerinin gelismesi acisindan &nemlidir.
Ogretmen, biitiin 6grencilerin érnek metin pargalarini inceleyip yapti1 yanlislarm nedenlerini belirledikten
sonra tahtaya yazmasi gerekir. Tahtaya yazilan hatalarin hangilerinin ¢ogunlukta yapildigi onceligi
onemsenmelidir. Ornegin dgrencilerin ¢ogu es anlamli kelimelerde yanlislar yapiyorsa, dgretmen tahtada
ornekler gosterirken i¢inde es anlamli kelimelerin ¢ok oldugu climleleri belirtmeye dikkat etmelidir. Simif
ortaminda Ogrencilerin yanliglart diizeltmesi agamasima gecilirken 6grencilerin kendi yanliglarinin farkina
varmalarina 6zen gosterilmelidir. Bu durumda 6gretmen her 6grencinin kendi yanliglarinin farkina varmasini
saglayip diizelmesine O6ncelik tanimalidir. Dolayisiyla 6grenci ve 6gretmen iletisimi bu siiregte etkinlige uygun
olmalidir. Ciinkii dgrenciler yanhslarmin farkina vardiklarinda incinme yagamamalilar. Ogrenciler, her kendi
yanliglarina dikkat ¢ekmek ister. Ancak 6grenci bu konuda istekli degilse zorlanmamasi gerekir. Ciinkii bu
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esnada Ogrencinin 6gretmen ve simif ortamu ile iletisim ve etkilesimi zarar gorebilir. Siif ortaminda bu tiir
problemlerin yasanmamasi i¢in 6gretmen her zaman sorumluluk almaya hazir olup ¢ikabilecek sorunlari
onceden sezmelidir. Ogretmen bunu yaparken ayni1 zamanda 6grencilerin olusturulacak ortamda yanlislari
tartigmasina zemin hazirlamalidir. Ogretmenin bu sekilde yapacagi ¢alisma, etkinliginin en dSnemli agamalarin
basari ile gergeklestirmis olacak.

Metinsel dongii cergevesinde hedef dile yonelik 6grenim calismasinda biitiin etkenler g6z Oniine alinarak
gelisen olumlu tutumlar 6grencilerin duyusal 6grenme ile biligsel 6grenmeyi kavradiklari dikkate alinmalidir.
Dolayisiyla bu etkinlikte yapilacak olan ¢alismanin asamalarinda 6grencilerin duyusal 6zelliklerini g6z 6niinde
bulundurup ona goére hazirliklar yapilmalidir. Cilinkii metin etkinligi, bu alanda edinim gosteren 6grencilerin
duyusal yapisi hakkinda da bilgi vermektedir. Bundan dolayi belirlenecek olan metin 6rnekleri hazirlanirken
biitlin sinifin olgusal yapisinin yani sira 6grencilerin bu yondeki 6zellikleri de gbz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Etkinlik asmasinda ogrencilere kendilerini kotii hissettirecek konulardan uzak durulmasi
gerekir.

Bu sekilde yapilacak olan bir etkinlik 6grencilerin 6zverili 6grenmesini saglayip hedef dile olan 6grenme
isteginde artmalar oldugu goriilecektir.

2.2.1. Yazma Etkinliginin Boyutlar:

Bilissel Boyut

Zihinsel becerilen gelismesine yonelik yapilan biitiin aktiviteler biligsel boyuttur. Biligsel boyut bireylerin
Ogrenmeyi biitlinsel olarak ele almasini saglayip bunu anlama kavrama, algilama, ydntemi ile harkete
gegmesini saglamaktadir.

Duyussal Boyut

Duyussal boyut bireylerin dis etkenler baglaminda i¢ etkenlerin sekillenmesi durumudur. Bireylerin toplumlar
nezdinde aligkanliklar ve tutumlari edinmeleri, bu boyut ile gegeklesmektedir. Ayni zamanda bu aligkanlik ve
tutumlarin kiiltiirel olarak gelistirilmesi yine duyussal boyuta baglidir.

Ustbilis Boyut

Ogrenmeye yonelik genel asamalarim belirlenmesinde biiyiik rol oynayan bilissel boyut 6grencilerin grenme
esnasinda saglikli diisiinmesini saglamaktadir. Ciinkii istbilissel boyut, somut ve soyut kavramlara baglh
kalmaktadir (Borich, 2014, s. 143).

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Yo6ntemi

Bu makalede, yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen B1 seviyesindeki lisans 6grencilerinin, yazma etkinligi
sirasinda ve sonrasinda “iistbiligsel, biligsel ve duyussal” boyutlara bagli olarak siire¢ i¢inde degisiminin
gbzlemlenmesi ve incelenmesi amaglanmustir.

Bu ¢ercevede etkinlik uygulama siirecinde ve sonrasinda, 6grencilerin yazma etkinligi kapsaminda 6grenmeye
yonelik farkliliklarin tespiti yapilip belirli asamalarda 6l¢timler yapilmistir. Bu ¢alisma ile etkinligin etkisini
daha iyi 6l¢mek i¢in 68renci goriisleri de calismaya dahil edilip saptanmalar yapilmistir.

Bu plan gergevesinde Anadili Almanca olup Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Avusturyali lisans
ogrencilerine yonelik yapilan arastirmanin temel problem ciimlesi su sekilde belirlenmistir:

"Yabanci dil olarak Tiirkgeyi ogrenen ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesinde ve dili daha kolay
ogrenmesinde ne olgiide etkilidir?".

Bu aragtirmanin problemlerine yonelik ¢6ziimlemeler yapilmasi i¢in alt problem sorulari olusturuldu.
v' Bl diizeyinde olan égrencilerin yazma becerileri hangi seviyededir?
v' Bl 6grenimi bitiminde dgrencilerin yazma becerileri hangi seviyeye gelmistir?

v’ Etkinlik ¢alismas: sirasinda ogrencilerin “iist bilis Boyutu” ogrenmeye yonelik ne tiir degisikler
goriilmiigtiir?

v’ Etkinlik ¢alismast sirasinda ogrencilerin “duyussal boyutu” ogrenmeye yonelik ne tiir bir degisiklik
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gostermistir? (Simsek, 2005).

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen Avusturyali B1 diizeyindeki lisans dgrencilerin 6grenim
stirecinde yazma becerisinin etkisini tespit etmek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden “etkinlik yolu ile
belirleme” yontemi kullanilmistir.

“Etkinlik yolu ile belirleme” yontemi, taslaginin belirlenmesinde ve uygulanmasinda ortaya ¢ikan eylemsel
sorunlarin ¢6ziilmesine yonelik olarak 6grencilerin 6gretmen kontroliinde bir grup dahilinde belirli asamalarla
etkilesim siirecini kapsamaktadir (Simsek, 2005).

“Uygulamali nitel arastirmalardan biri olan etkinlik(eylem) arastirmalari, elestirel yansitma ve sorgulama
yoluyla ogrenmenin ve buna bagl olarak duyussal yaklasimin kalitesini artirmak igin 6nceden planlanmus,
diizenlenmis ve isbirligine dayali sistematik incelemelerdir” (Mills, 2003).

3.2 Cahyma Grubu

Bu arastirma grubunu Avusturya’nin Graz eyaletinde bir 6zel egitim dil merkezinde yabanci dil olarak
Tiirkgeyi 6grenen B1 seviyesindeki 14 lisans dgrencisi olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada etkinlik kapsaminda 6grencilerin yazma seviyelerini tespit etmek amaciyla 6grencilere donem
gelistirme ddevi olarak bir gezi degerlendirme metni yazmalari istenmis ve dgrencilerin yazdiklar1 bu metin
parcalarindaki hatalar tespit edilip belirlenmistir. Ardindan 4 hafta boyunca ders siirecinde “déngiisel etkinlik
egitimi” sistemi ile 6grencilerin yaptiklart hatalar tespit edilip diizeltmeleri saglanmustir. Etkinligin son
haftasinda ayri bir seansta 6grencilerden farkli bir gezi {lizerinde yeniden bir metin parcasi olusturmalari
istenmigtir. Daha sonra Ogrencilerin olusturduklar1 bu metin parcalarindaki yanlis sayilart tekrar olgiiliip
degerlendirilmistir. Son olarak siire¢ 6grencilerden etkinlik kapsaminda hazirlanmis bir degerlendirme anketi
doldurulmalar: istenmistir. Bu sekilde ortaya c¢ikan sonuglar incelenip farkli kategorilerde yoruma dayali
analizler yapilmigtir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu calismada sonuglara dayali veriler nitel arastirma yontemi ile icerik analizi yapilmistir. Ogrenciler
tarafindan olusturulan metin parcalarindaki veriler “Wilcoxon isaretler testi” ile hesaplanarak belirlenmistir.
Wilcoxon testi, iligkili iki 6l¢iim setine ait puanlar arasindaki farkliliklarin anlamliligini test etmek amaciyla
kullanilmaktadir. Bu test, bagimli degiskenin en az siralama Olgeginde olmasini ve gozlem ciftlerinin
birbirinden bagimsiz olmasini gerektirmektedir. Bu test veri analiz sekli az denekle yiiriitiilen gruplar ici
aragtirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2008:56).

4. BULGULAR

Bu arastirma bulgusunda, yabanci dil olarak Tiirkgeyi 0grenen Ogrencilerin etkinlik siirecinde {izerinde
calistiklar1 metin pargasinin Tiirkge dil bilgisi yapisina gore incelenmesi amaglanmistir. Ayni1 zamanda ortaya
¢ikan bulgulara atifta bulunularak bu yonde alt problemler belirlenip yorumlarda bulunulmustur.

Sonuclara yonelik betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1°de gdsterilmektedir.

Tablo1. Ogrencilerin etkinlik dncesi ve sonrasinda metin pargalarindaki yanhslara yénelik istatistikler

Uygulama zamani N En diisiik En yiiksek X SS
[Etkinlik dncesi 14 4,00 16,00 10,42 4,08
[Etkinlik sonrasi 14 1,00 14,00 2,67 8,67

Tablo 1°de goriildigi gibi etkinlik dncesinde Ogrencilerin yazdiklart metin parcalarinda en az hata yapan
ogrenci sayisi 4; en ¢ok hatasi olan 6grencinin de 16 oldugu gériilmekledir. Ogrencilerin metin pargalarindaki
hata sayilar1 ortalamalarinin 10,42 oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle gruptaki bir 6grencinin yaziminda
yaklagik 10 hata yaptig1 gorilmistiir. Etkinlik sonrasinda olusturduklari metin parcalarinda en az hatasi
goziikken O6grencinin 1; en ¢ok hatasi géziiken dgrencinin 14,00 hatasinin oldugu gézlemlenmistir. Biitiin
ogrencilerin yapmis olduklari ortalama hata sayisiin 8,67 oldugu goriilmektedir.

Etkinlik ¢aligmas1 biitiin kapsamlar1 ile hem 6ncesi hem sonrasinda dgrencilerin metin parcalarindaki hatalarin
degisiminde dnemsenecek Ol¢iide bir oranin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla “Wilcoxon isaretler testi”
hesaplanip degerler Tablo 2’de belirlenmistir.
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Tablo2. Ogrencilerin etkinlik dncesi ve sonrasinda metin parcalarindaki yanlislara yonelik istatistik

Uygulama Zamani Sira N Sira Ortalamasi Sira Toplanm x2 P
Negatif sira 12 7,50 75,00

Etkinlik sonrasi- Pozitif sira 1 1,00 1,00 2,861 0,004

Oncesi Esit 1 1,00 1.00 2,861 0,004

Tablo 2°de gosterilen veriler degerlendirildiginde etkinlik ¢aligmasina katilan 6grencilerin metinlerdeki yazim
hatalarinin “ etkinlik 6ncesi ve sonrasina” gore 6nemli ol¢iide bir degisiklik goriilmektedir. (p<0,05). Etkinlik
siirecinde biitlin puanlarin ortalamasi incelendiginde, 6grencilerin “yazma ve metinsel etkinlik egitimi”
sonrasindaki hata sayilarinin etkinlik dncesindeki hata sayilarina gére 6nemli Ol¢iide azaldig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla yazma becerisine yonelik bu etkinligin, 6grencilerin kendi hatalarimi diizeltmesi konusunda
basarili oldugunu gérmekteyiz.

4.1. Goriisme Formu Bulgular

Biitiin arastirma caligmasi siirecinde uygulanan bu etkinlige yonelik 6grencilerin etkilendikleri alanlar
sorulmustur. Bu ¢ercevede goriisleri alinan 6grenci verileri igerik sonuglarina bagli olarak degerlendirilmistir.

Hazirlanan degerlendirme formunda &grencilere ilk olarak yoneltilen soru: “Yazma etkinligini uygularken en
¢cok hoslandiginiz ve severek yaptiginiz sey neydi? ”. Bu sorunun cevabina gore ortaya ¢ikan veriler, Tablo 3’te
semasal sekilde gosterilmistir.

Tablo 3: Goriisme Formu 1.Soru: “Yazma etkinligini uygularken en ¢ok hoslandiginiz ve severek yaptiginiz sey neydi?”

Kategoriler N Ornek ifadeler
Biligsel 9 “Yazim yanlislarinin dogru yazilislarmi 6greniyorum.”
“Hata yapmamay1 dgreniyorum.”
Duyussal 10 “Tahtadaki yanligin bana ait oldugunu anliyorum.”
“ Kendi yanligim diizeltmek istiyorum.”
“Herkes kendi ciimlesini diizeltmek istiyor. Eglenceli oluyor.”
Ustbilissel 10 “Tahtada kendi yanlisimi diizeltince bir daha yanlis yapmiyorum.
Sosyal 5 “Tahtadaki yanlis ciimlelerin kime ait oldugunu anliyorum. Derste hep mutluyuz.”
“Oyun gibi bir etkinlik. Cok giizel.”

Tablo 3’te goriildiigii gibi birinci soruya verilerin cevaplarda bu etkinlik ¢aligmasinin 6grencilerde biiyiik
Olgiide Bilissel, iist biligsel duyussal alanlarda olumlu gelismelerin oldugunu gormekteyiz. Ancak derste
ogrenci motivasyonuna yonelik hata tespitinde 6grencilerin sorun yasadiklar1 goriilmektedir.

Etkinlik ¢aligmasina yonelik formda sorulan ikinci soru: “Yazma becerisi etkinligi sizin i¢in faydalt oldu mu,
neden?” ikinci soruya verilen cevaplarin verileri Tablo 4’te semalandirilmustir.

Tablo 4: Goriigme Formu 2.Soru “ Yazma becerisi etkinligi sizin igin faydal oldu mu, neden?”
Kategoriler N Ornek ifadeler
Evet 14 “Dersleri eglenceli gegirdik”
“Hatalarimi1 unutmamaya bagladim”
“imla kurallar1 hatalarim azaldi.”
“Derste sikilmadim. Giildiim ve 6grendim.”
“Arkadaslarimin hatasini gériiyorum.”
“O hatalar1 da yapmamaya ¢aligiyorum.”

Hayir 0

Ikinci soruda &grencilerin tamami etkinligin faydali oldugunu belirtmistir. Yazma becerisinin etkinliginin
diizeyi ne olursa olsun faydasinin daha fazla oldugunu gérmekteyiz.

Etkinlik ¢aligmasina yonelik formda sorulan ii¢lincii soru: “Yazma etkinligini uygularken kendinizi nasil
hissettiniz?” li¢lincii soruya verilen cevaplarin verileri Tablo 5’te semalandirilmustir.

Tablo 5: Goriisme Formu 3. Soru“Yazma etkinligini uygularken kendinizi nasil hissettiniz?”

Kategoriler N Ornek ifadeler
Mutlu 6 “Yanlisimt diizeltince mutlu oluyorum.”
“Derste ¢ok mutluyum 6greniyorum Ve zorlanmiyorum.
Heyecanli 9 “Tahtaya kimin climlesi yazilacak diye heyecanlaniyorum.”
“Kendi yanligimi diizeltmek i¢in heyecanlaniyorum.”
Komik 5 “Ciimleler ¢ok komik oluyor, ¢ok giililyorum.”
Rahat 6 “Derste ¢ok rahatim.”
“Yanlis yapmaktan korkmuyorum, yanlis olursa diizeltirim”

3. Soruya yonelik 6grencilerin verdigi cevaplarin ders ortamindan kaynakli motivasyonun diisiikliigtiniin
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oldugu goriilmiistiir. Ancak 9 Ogrencinin “Kendi yanlisimi diizeltmek i¢in heyecanlaniyorum.” Cevabint
vermesi etkinligin sinif ortamindan bagimsiz olarak 6grenci motivasyonu iizerinde olumlu etki yaptigi
goriilmektedir.

Etkinlik ¢alismasinda yonelik formda sorulan dordiincii soru: “Yazma etkinliginin sevmediginiz bir yani var
mi?” dordiincii soruya ait cevaplarin verilerine yonelik 14 6grencinin tamami “yok”  cevabini vermislerdir.

5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Yazma becerisi kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkcenin dgretiminde bulunan 6grencilere yonelik yapilan
etkinlik caligmas1 6grencilerin “bilissel, duyussal ve iist biligsel” dnemli 6l¢iide faydali oldugu goriilmiistiir.
Biitlin arastirma boyunca yapilan etkinlik caligmasimin &grencilerin dil 6grenme kabiliyeti iizerinde yazma
becerisi ile beraber ciddi oranda gelisme gosterildigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenim
siirecinde yazma beceresiyle hatalarini azalttigi goriilmiistiir. Ozellikle dgrencilerin yaptiklar1 hatalari
diizeltmeye yonelik istek ve motivasyonlarinin siireg icinde arttigi belirlenmistir. Ogretmenlerin yapilan
hatalar1 genelleyerek tahtaya yazmasi ve bu hatalar1 6grencilerin diizeltmesine olanak saglamasi 6grencilerin
dersi eglenceli gegirmesini saglamustir. Ogrencilerin tahtada gordiikleri hatalar1 “bu benim hatam” diyerek
sahiplenmesi 0grencilerin hata yapmaktan korkmamalarini saglamakla beraber 6grencilerin buna bagli olarak
basar1 diizeylerini de yiikseltmistir. Yazma becerisi ¢er¢evesinde yapilan bu etkinlik ¢aligmasi yabanci dil
olarak Tiirkceyi 6grenen 6grencilerde Tiirkgeye karsi isteklendirme stirecini olumlu etkilemistir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin yazma becerisine yonelik yanliglarini etkinliklerle diizeltilmesine iligskin
olarak ilgi ¢eken konulara dayali metinlerin yazdirilmistir. Bu metinler {izerine sirali ¢aligimlarin yapilmasi,
nitelikli metinlerin tizerinde O6grencilerin duyussal yaklagimlarin degerlendirilmesi ve bu alanda yapict
elestirilerin yapilmas: konusunda onemli detaylara ulasilmistir. Metin calismalar1 sirasinda, 6grencilerin
yazma becerisinin gelismesine iligkin yazma yontem ve tekniklerinin bilissel olarak oturmasi bu etkinliklerin
onemini farkli bir pencereden gostermektedir. Ayrica 6grencilerin bu tiir etkinliklere katilirken yazmaya
yonelik yaratici ve eglenceli etkinliklerde bulunmasi bu alandaki aliskanliklarinin arttirilmasini saglamaktadir
(Goger, 2010: 178).

5.2. Oneriler

Yazma becerisi kapsaminda yapilan etkinlik ¢aligmasinin yabanct dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde “biligsel,
duyussal ve iist biligsel” acgisindan 6nemli dl¢iide yararli oldugu goriildiigii icin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimine yonelik bu ¢alismalarin yayginlagtirilmasi gerekmektedir.

v Yazma becerisinin ders ortaminda yayginlastirilmasi i¢in konulara yonelik etkinlik ¢aligmalari ders
programlarina eklenebilir.

v Yazma etkinliginin 6grenciler tizerindeki etkisini gozlemleyerek diger dil becerilerine rol model yapilmasi
icin ¢aligmalar yapilabilir.

v" Bu tiir etkinlikler, sinif i¢i motivasyonu saglamasi itibari ile dgrencilere yonelik yapilacak motivasyon
programlarina dahil edilebilir.

v' Yazma becerisi kapsaminda yapilan bu etkinlik ¢alismalari degisik dil gruplarini konusan, farkli metotlarda
dil 6grenen 6grenci gruplarinda da uygulanmasinda fayda vardir.

v" Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde faydali oldugu gézlemlenen bu ¢alismalar Tiirk¢enin dil yapisina
uygun bir¢ok konuda ¢ogaltilip ders igerigi programlarina dahil edilmelidir.

v" Bu teknikle yapilan etkinliklerin ¢ogaltilmasi igin yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 paylasilmalidir.
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