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Tlkokul (")grgncilerinin Smif Kitaph@indaki Kitaplar1 Okumalarina
Iliskin Stmf Ogretmenlerinin Géoriisleri

Opinions Of Primary Teachers on Primary School Students Reading of Books in the
Classroom Library

OZET

Siif kitapliklarinim erisilebilir, gesitli ve motive edici dzelliklere sahip olmas1 gerekir. Ulkemizde
siif kitapliklari yaygin olmakla birlikte, 6grencilerin bu kaynaklari etkin kullanimi konusunda
ogretmen goriisleri sinirhidir. Cogu 6gretmen, Ggrencilerin okuma motivasyonunu artirmak icin
cesitli yontemler uygulamakta, ancak takip ve tesvik mekanizmalarinda zorluklar yagsamaktadir. Bu
aragtirma, ilkokul Ogrencilerinin sinif kitapligindaki kitaplart okumalarma iligkin = simuf
ogretmenlerinin gorislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu rastgele
ornekleme ile secilen 30 smif Ggretmeni olusturmaktadir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak dort agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmig goriisme
formu hazirlanmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmig; agik kodlama ile
“okuma motivasyonu” ve “takip yontemleri” gibi temalar belirlenmistir. Arastirma sonucunda;
Ogretmenlerin %73,3’1i kitap takibinde manuel araglar kullandiklarini, %10’u dijital araglar
kullandiklarmi, %23,3’1i sozlii/etkilesimli yontemler kullandiklarini; %53,3°i alinan kitaplarin
okunup teslim edildigini, %36,7’si kismen okundugunu, %10’u pek okunmadigini; %66,7’si
Ogrencilerin okuma motivasyonunun orta diizeyde oldugunu, %20’si diisiik, %13,3’ii yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Okuma motivasyonunu artirmak i¢in %53,3’0i okuma etkinlikleri
diizenlediklerini, %23,3’li 6diil sistemleri uyguladiklarini, %20’si veli isbirligi yaptiklarini, %40°1
kitap tanitimi yoluyla popiiler kitaplar kullandiklarmni belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: sinif kitaplig1, okuma motivasyonu, smif dgretmenleri.
ABSTRACT

Classroom libraries need to be accessible, diverse, and motivating. Although classroom libraries are
widespread in our country, teacher views regarding students&#39; effective use of these resources
are limited. Most teachers employ various methods to increase students&#39; reading motivation
but encounter difficulties in follow-up and incentive mechanisms. This study was conducted to
examine the views of primary teachers regarding primary school students&#39; reading of books
from the classroom library. The study group consists of 30 primary teachers selected via random
sampling. The descriptive survey model was employed in the research. A semi-structured interview
form consisting of four open-ended questions was prepared as the data collection tool. Content
analysis was used to analyze the data; themes such as &quot;reading motivation&quot; and
&quot;follow-up methods&quot; were determined through open coding. The results of the research
revealed that 73.3% of the teachers use manual tools for book tracking, 10% use digital tools, and
23.3% use verbal/interactive methods. Furthermore, 53.3% stated that borrowed books are read and
returned, 36.7% stated they are partially read, and 10% stated they are hardly read. Regarding reading
motivation, 66.7% of the teachers expressed that it is at a moderate level, 20% at a low level, and
13.3% at a high level. To increase reading motivation, 53.3% indicated that they organize reading
activities, 23.3% implement reward systems, 20% collaborate with parents, and 40% use popular
books through book introductions.

Keywords: Classroom library, reading motivation, primary teachers.

GIRIS

RESEARCH ARTICLE

Primary Education

Ebru Polat !
Muamber Yilmaz 2

How to Cite This Article
Polat, E. & Yilmaz, M. (2026).
[lkokul Ogrencilerinin Siuf
Kitapligindaki Kitaplart
Okumalarma Iliskin Sinif
Ogretmenlerinin Goriisleri.
Journal of Social, Humanities
and Administrative Sciences,
12(4), 364-372. DOIL:
https://doi.org/10.5281/zenodo.21
770394

Arrival: 08 January 2026
Published: 31 July 2026

International Journal of Social,
Humanities and Administrative
Sciences is licensed under a
Creative Commons Attribution-
NonCommercial 4.0 International
License.

This journal is an open access,
peer-reviewed international
journal.

Degisen toplum yapisiyla birey, ¢agin gereksinimlerinden dolay1 daima okuma ile karsi karsiya kalmaktadir (Y1lmaz,
2008). Okuma anlama becerisi ilkdgretim yillarinda kazanilmakla beraber, 6grencinin tiim 6grenmelerini olumlu ve
olumsuz yonde yasam boyu etkilemektedir (Yilmaz, 2014). ilkokul ¢agidaki dgrencilerin okuma aliskanliklarinin
gelistirilmesi, yalnizca akademik basarty1 desteklemekle kalmayip ayni zamanda yasam boyu &grenme siire¢lerini
giiclendiren temel bir unsurdur. Sinif kitapliklari, 6grencilerin yas, ilgi alanlar1 ve okuma diizeylerine uygun kitaplara
erisim saglayarak okuma motivasyonunu artirma, dil becerilerini gelistirme ve okuma kiiltiirii olusturma agisindan
kritik bir rol oynar (Krashen, 2004; Gambrell, 2011). Bu ortamlar, 6grencilerin kitaplarla dogrudan etkilesimini tesvik
ederek elestirel diisiinme yeteneklerini giiclendirir ve okuma stireglerini anlamli bir deneyime donustiiriir (Vatansever
Bayraktar, 2017). Tiirkiye’de sinif kitapliklar1 yaygin bir uygulama olmasina ragmen, bu kaynaklarin etkili kullanimu,
Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarina, kitap se¢imine ve okuma siireglerini destekleme stratejilerine baglidir
(Aksu, 2019; Celik &amp; Karakullukcu, 2020). Smf kitapliklarinin diizenli, erisilebilir ve 6grencilerin ilgisini
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¢eken cesitli kitaplarla donatilmis olmasi, bagimsiz okuma aliskanliklarmin gelisimini desteklerken, 6grencilerin
okuma siirecine aktif katilimini tesvik eder (Katranci, 2015;Morrow, 2003).

Literatiir, simif kitapliklarinin okuma 6gretimindeki 6nemini ¢ok yonlii bir sekilde ele almaktadir. Krashen (2004),
Ozgiir ve goniillii okumanin dil becerilerini gelistirmede en etkili yontemlerden biri oldugunu savunurken, Gambrell
(2011), dgrencilerin bireysel tercihlerine saygi gosteren ve ilgi alanlarina hitap eden kitaplarla desteklenen sinif
kitapliklarinin, okuma motivasyonunu artirdigim1 vurgulamistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar, simif
Ogretmenlerinin kitap se¢imi, okuma etkinlikleri diizenleme ve 6grencilerin okuma siireclerine rehberlik etme gibi
uygulamalarinin, okuma aligkanliklarinin gelisiminde belirleyici oldugunu gostermektedir (Celik &amp;
Karakullukcu, 2020; Aksu, 2019). Ornegin, Aksu (2019), simf kitapliklarimn grenci 6zelliklerine ve giivenlik
standartlarina uygun sekilde diizenlenmesinin, okuma motivasyonunu olumlu etkiledigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Sahin, Iscan ve Maden (2009), simf kitapliklarinin erisilebilirlik ve cesitliliginin, dgrencilerin okuma
egilimini gili¢lendirdigini ve okul kiitliphaneleriyle entegrasyonunun bu etkiyi artirdigim ifade etmistir. Maden ve
Onal (2023), siif kitapliklarinin, &zellikle ortaokul diizeyinde, okul kiitiiphanelerine kiyasla daha erisilebilir olmasi
nedeniyle 6grencilerin okuma aligkanliklarimi desteklemede daha etkili oldugunu savunmustur.

Siif kitapliklarinin okuma kiiltiirii olusturmadaki etkisi, yalnizca bireysel okuma aliskanliklartyla sinirlt kalmayip,
okuyan bir toplum yaratma hedefine de katkida bulunur (Anderson, Wilson &amp; Fielding, 1985). Akyol (2019),
siif kitapliklarinin Tiirkge 6gretiminde stratejik kullaniminin, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde
gelistirdigini vurgulamistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin sinif kitapliklarini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in
pedagojik bilgi, yeterli kaynaklara erisim ve okul yonetiminin destegi gibi faktorler kritik 6neme sahiptir (Kuran
&amp; Ersozlii, 2009). Ozellikle uzun siireli kesintilerde, drnegin yaz tatillerinde, diizenli okumanin okuma
basarisindaki farkliliklar1 azalttig1 belirtilmistir (Allington &amp; McGill-Franzen, 2003). Sahin ve Ergiil (2022),
sinif dgretmenlerinin okuma saati diizenleme, kitap takip sistemleri olusturma ve sif kitaplhigr etkinlikleri gibi
stratejilerle okuma aligkanligi kazandirdigini ortaya koymustur. Ancak, Arican ve Yilmaz (2010), 100 Temel Eser
uygulamasinda sinif kitapliklarinin isteksiz okuma sorununu ¢ézmede yetersiz kaldigini, fakat uygun diizenlemeler
ve pedagojik destekle motivasyonu artirabilecegini 6ne siirmiistiir. Giir Erdogan ve Demir (2016), sinif kitapliklarinin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu etkiledigini ve evde kitapligi bulunan 6grencilerin daha olumlu
tutumlar gelistirdigini, ancak sinif kitapliklarinin bu farki azaltmada etkili olabilecegini belirtmistir. Kuran ve Ersozlii
(2009), uygun kitap seciminin ve sinif kitaplig1 olusturmanin 6gretmenlerin temel sorumluluklarindan biri oldugunu
vurgulamis; Ozeng ve Yunlu (2024), smif kitapliklarin ilkokul dgrencilerinin ilk okuma ortami olarak okuma
tutumunu olumlu etkiledigini savunmustur.

Bu baglamda, simif o&gretmenlerinin simif kitapliklarii kullanirken uyguladiklart takip yontemleri, 6grenci
motivasyonu, kitap teslim durumlari, uyguladiklar tesvik yontemlerine iligkin goriisleri, kitap okuma durumlari
hakkinda énemli bir veri kaynagi olusturabilir. Ogretmenlerin sinif kitapliklarini nasil yapilandirdigi, hangi tesvik
yontemlerini kullandig1 ve 6grencilerin okuma siireglerine nasil rehberlik ettigi, bu ortamlarin egitsel potansiyelini
dogrudan etkileyebilir. Bu c¢alisma, sinif 6gretmenlerinin smif kitapliklarina yonelik algilarin1 ve uygulamalarini
derinlemesine analiz ederek, bu ortamlarin okuma 6gretiminde daha etkili kullannomia ydnelik pratik Oneriler
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogretmen goriisleri, simf kitapliklarmin egitsel potansiyelini ortaya koyarak, smif
Ogretmenlerine pratik yontemler sunmay1 hedeflemektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul 6grencilerinin sinif kitapligindaki kitaplari okumalarina iligkin simif 6gretmenlerinin
goriiglerini incelemektir. Aragtirmada bu genel amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmigtir:

1. Smf 6gretmenlerinin siif kitapliginda bulunan kitaplar1 6grencilerin okuma durumlarini nasil takip ettiklerine
iligkin gorisleri nelerdir?

2. Smuf dgretmenlerinin dgrencilerin sinif kitapligindaki kitaplar1 okuduktan sonra okuyup teslim ettiklerine iligkin
goriisleri nelerdir?

3. Simuf d6gretmenlerinin dgrencilerin simif kitapligindaki kitaplari okuma motivasyonu diizeylerine iligskin goriisleri
nelerdir?

4. Smif 6gretmenlerinin siif kitapligindaki kitaplar1 6grencilerin okumalari i¢in neler yaptiklarma iliskin goriisleri
nelerdir?

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2026 12 (4) JULY @ [OE]E)
365



mailto:journalofsocial.com

@ OO pefereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2026

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Karasar’a (2020) gore tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu, oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Bu baglamda calisma, sinif
ogretmenlerinin smif kitapliklarinin kullanimina ve bu kitapliklarin 6grencilerin okuma siireglerine olan etkisine
yonelik goriislerini meveut durumuyla saptamay1 hedeflemektedir. Ogretmenlerin s6z konusu egitim ortamlarini
nasil yapilandirdiklart ve egitsel islevlerini nasil degerlendirdiklerine iliskin var olan durumun, herhangi bir
miidahale yapilmaksizin belirlenmesi amaglandigi i¢in bu desen arastirmaya uygun bulunmustur.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, rastgele Ornekleme yontemiyle segilen 30 simif Ogretmeninden olusmaktadir.
Katilimeilar, Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki devlet ve 6zel ilkokullarinda gorev yapan, 1- 4. smiflarda 6gretim
yapan Ogretmenlerdir. Rastgele Ornekleme yontemi, okul tilirleri ve cografi cesitliligi saglayarak goriislerin
temsiliyetini artirmay1 amaglamaktadir (Yildirim &amp; Simsek, 2018). Katilimcilarin tamami, siniflarinda aktif bir
kitaplik kullanan ve bu konuda deneyim sahibi olan sinif dgretmenleridir. Cinsiyet, yas veya deneyim siiresi gibi
demografik 6zellikler ile sinirlandirilmamaistir, ancak sinif kitapligi kullanimi temel se¢im kriteridir.

Veri Toplama Araclar ve Siireci

Veriler, “Ilkokul Ogrencilerinin Simif Kitapligindaki Kitaplar1 Okumalarina Iliskin Ogretmen Goriisleri Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formuyla’’ toplanmistir. Form iki egitim uzmaninin katkilartyla hazirlanmigtir. Asagidaki
dort agik uglu soru, 6gretmenlerin deneyimlerini ve onerilerini degerlendirmek icin tasarlanmistir:

v' Sizce sinif 6gretmenleri sinif kitapliginda bulunan kitaplari, 6grencilerin okuma durumlarini nasil takip ediyorlar?
Sizin bu konudaki 6nerileriniz nelerdir?

v" Smif 6gretmenlerinin, dgrencilerin sinif kitapligindaki kitaplari aldiktan sonra okuyup teslim ettiklerini diistiniiyor
musunuz?

v' Simif 6gretmenlerinin 6grencilerin sinif kitapligindaki kitaplari okumaya iliskin motivasyonlari hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

v" Smuf 6gretmenleri sinif kitaphigindaki kitaplar1 6grencilerin okumalari igin neler yapmaktadir? Bu konuda sizin
oOnerileriniz nelerdir?

Gorligmeler, 2024-2025 egitim 6gretim doneminde, katilimeilarin uygunluguna gore yiiz yiize veya gevrimigi (Zoom,
Google Meet gibi) platformlar araciligiyla gerceklestirilmistir. Her goriisme yaklasik 30-45 dakika siirmiis, sessiz ve
rahat bir ortamda yapilmis ve katilimcilarin sozli izniyle ses kaydina alimmistir. Ses kayitlari, yazili metne
dondstiiriilerek dogrulugu kontrol edilmistir; eksik veya anlagilmayan kisimlar igin katilimcilarla iletigime
gecilmistir. Veri toplama siireci, etik kurallara uygun sekilde tamamlanmistir.

Veri Analizi

Veriler, igerik analiziyle islenmis; agik kodlama yontemiyle metinler anlam birimlerine ayrilmistir. Her goriisme
metnine anonim kodlar (O1, 02, ...) atanmis; “6gretmen rehberligi”, “okuma motivasyonu”, “tesvik stratejileri” gibi
kodlar olusturulmustur. Kodlar, “sinif kitapliklarmin etkisi” gibi ana temalar ve “yasa uygun kitap se¢imi” gibi alt
temalar halinde gruplandirilmigtir. Temalar, arastirma sorularina yanit verecek sekilde diizenlenmis; bulgular,
katilimcr alintilar1 ve yiizdelik hesaplamalarla desteklenmistir. Analiz siireci, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz

olarak ytiriitiilmiis; kodlama uyumu %92 olarak hesaplanmis ve farkliliklar goriismeyle ¢oziilmiistiir.
Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, goriisme formunun ii¢ egitim uzmam tarafindan incelenmesi ve bir sinif 6gretmeniyle yapilan pilot
gorlismeyle saglanmistir. Pilot uygulama, sorularin anlasilirligimi dogrulamis; gerekli diizenlemeler yapilmustir.
Giivenirlik, iki aragtirmacimin bagimsiz kodlamasi ve uyum oramiyla giiclendirilmistir. Katilimcilarin goniilli
katilimi, veri anonimligi ve gizliligi etik ilkelerle korunmustur (Yildirim &amp; Simsek, 2018). Ayrica, bulgularin
dogrulugunu desteklemek icin katilimer alintilart dogrudan kullanilmastir.

BULGULAR

Bu boliim, 30 sinif 6gretmeninin sinif kitapligi yonetimi, okuma takip yontemleri, 6grenci motivasyonu ve tesvik
stratejilerine iligkin goriislerini, 01.05.2025-10.06.2025 tarihleri arasinda toplanan verilerle analiz eder. Goriismeler,
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dort soru gergevesinde bes tematik kategori altinda sunulmustur: manuel takip yontemleri, dijital araclar,
sozlii/etkilesimli yontemler, okuma etkinlikleri ve 6diil sistemleri. Her tema, alt temalar, katilimc1 alintilar, yiizdelik
oranlar ve literatiir baglantilariyla detaylandirilmstir.

Kitap Takip Yontemleri

Kitap takip yontemlerine iliskin veriler tablo 1.’de gosterilmektedir. Ayrica olusturulan temalar detayl olarak tablo
altinda agiklanmustir.

Tablo 1: Sinif 6gretmenlerinin simif kitapliginda bulunan kitaplar1 6grencilerin okuma durumlarini nasil takip ettiklerine iligskin goriisleri
Soru 1: Sizce sinif 6gretmenleri sinif Kitap Takip Yontemleri Ogretmen Sayisi o
. - . %o
kitapliginda bulunan kitaplart, (n)
ogrencilerin okuma durumlarini nasil

takip ediyorlar? Sizin bu konudaki Manuel Yéntemler 2 73,3

BT
onerierimz neferdir Dijital Yontemler 3 10,0
Sozli-Etkilesimli Yontemler 7 23,3

Tablo 1’e gore, kitap takip yontemlerine iliskin 6gretmen cevaplar1 sorulara uygun olacak sekilde bir 6gretmen
tarafindan birden fazla yontem secilmistir ve verilen cevaplarin sorularla uygunlugu kontrol edilerek kitap takip
yontemlerinde 6gretmen sayisi birden fazla sayilmistir. Kitap takip yontemleri 3 ana tema altinda toplanmustir:

Manuel Yéntemler (%73,3, n=22; 01, 05, 08, 010, 011, 012, 014, 015, 016, 017, 019, 014, 021, 022,
023, 024, 027, 028, 029, 030, 031, 032)

Tablo 1’e gore, 22 Ogretmen (%73,3), Ogrencilerin okuma durumlarini manuel yontemlerle takip ettiklerini
belirtmistir. Bu yontemler arasinda okuma ¢izelgeleri, 6diing alma defterleri, kitap takip kartlar1 ve 6zet defterleri
gibi araglar 6ne ¢ikmaktadir. Ornegin, O1 “Kitap ddiing kart1 tutuyorum; oneri: 6grenciler kartlara puan verebilse
hos olur” diyerek kart sistemini, O5 “Kitaplik defteri olusturulabilir” ile defter kullanimini, O8 “Okuma ¢izelgesi ve
aile takibi” ile aile destekli cizelgeleri, 010 “Odiing alma tablosu kullaniyorum, ama kitap sayis1 az olunca takip
zorlastyor” ile &diing alma tablosunu, O11 “Kitap takip ¢izelgesi ile okuduklari kitaplar1 bana anlatryorlar ardindan
cizelgelerini ben imzaliyorum” ile gizelge ve sozlii anlatimi, Q14 “Kitap okuma cizelgesi ve haftalik bireysel okuma
defteri ile takip ediyorum” ile bireysel defterleri, 019 “Her grenciye bir okuma dosyasi verdim, okuduklari kitaplari
buraya kaydediyorlar” ile dosya sistemini, 021 “Okuma cizelgesi ve sinif i¢i kisa dzetle takip” ile dzet destekli
cizelgeleri, 023 “Defterle takip ediyorum, ama bazen dgrenciler yazmay1 unutuyor” ile defter kullanimimi, 027
“QOdiing alma defteri kullantyorum. Ogrenciler kitabi aldiginda adini, kitabin adin1 ve tarihi yaziyor; iade ettiginde
isaretliyorum” ile ddiing alma defterini ve 029 “Her 6grencinin adia bir ‘Kitap Takip Kart1> hazirladim” ile kart
sistemini vurgulamstir.

Dijital Yontemler (%10,0, n=3; 05, 020, 030)

Tablo 1’e gore, 3 6gretmen (%10,0), 6grencilerin okuma durumlarini dijital araclarla takip ettiklerini belirtmistir. Bu
yontemler, Google Form, bulut tabanl sistemler ve dijital platformlar1 igcermektedir. Ornegin, O5 “Kitaplik defteri
olusturulabilir. Ogrenciler adina Google’dan kitap okuma icin sayfa agilabilir” ile Google tabanli bir dneriyi, 020
“Okunan kitaplarin listesini Excel’de tutuyorum” ile Excel tablosunu ve 030 “Google Form ile takip ediyorum,
ogrenciler okuduklari kitapla ilgili yorumlarini yaziyor” ile Google form kullanimini vurgulamistir.

Sozlii-Etkilesimli Yontemler (%23,3, n=7; 02, 03, 06, 09, 013, 023, 026)

Tablo 1’e gore, 7 6gretmen (%23,3), 6grencilerin okuma durumlarini sézli sunumlar, birebir soru-cevap ve hikaye
anlatim gibi etkilesimli yontemlerle takip ettiklerini belirtmistir. Ornegin, O2 “Oncelikle sinif iginde farkli seviyede
ogrenciler bulundugundan kitaplar o seviyelere uygun olarak 6grencilerin okumasina sunulmali. Haftada iki kez kitap
degisimi yapilmali ve 6grenci okudugu kitabi olay 6rgiisiiniin digina ¢gikmadan anlatmali” ile hikdye anlatimimi, O3
“Haftalik bireysel goriismelerde okuma durumu konusulur” ile bireysel goriismeleri, O6 “Haftalik okuma sorulartyla
takip ediyorum” ile soru-cevap yontemini, O9 “Her kitap sonunda 6grenciler 3 dakikalik ‘Sézlii Mini Sunum’
yaptyor” ile mini sunumlari, O13 “Konusunu anlattirarak, 6zet ¢ikarttirarak, kitaba dair SN1K sorular1 sorarak” ile
5NI1K sorularini, 023 “Sézlii sunumlarla takip ediyorum, dgrenciler okuduklari kitabi sinifta anlatiyor” ile stmif igi
anlatim ve 026 “Bu kitap sana ne anlatiyor sorusunu yoneltiyorum” ile birebir sorular1 vurgulamistir.

Okuma ve Teslim Oram

Okuma ve teslim oranlarina iliskin veriler tablo 2.’de gdsterilmektedir. Ayrica motivasyon diizeylerine iligskin
acgiklamalar tablo altinda agiklanmuistir.

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2026 12 (4) JULY @ [OE]E)
367



mailto:journalofsocial.com

@ OO pefereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com ‘ 2026

Tablo 2: Siif 6gretmenlerinin 6grencilerin smif kitapligindaki kitaplari aldiktan sonra okuyup teslim ettiklerine iliskin goriisleri

Soru 2: Sinmif Okuma ve Teslim Oram Ogretmen Sayisi (n) %
Ogretmenlerinin, Genellikle okuyorlar 16 %53,3
ogrencilerin sinif

kitapligindaki kitaplari
aldiktan sonra okuyup Kismen Okuyorlar 11 %36,7
teslim ettiklerini
Okumuyorlar 3 %10,0

diisiiniiyor musunuz?

Genellikle Okuyorlar (%53,3, n=16; 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 019, 020, 023, 025,
028, 029)

Tablo 2’ye gore, 16 ogretmen (%53,3), dgrencilerin genellikle kitaplari okuyup teslim ettigini belirtmistir. Bu
Ogretmenler, siki takip sistemleri, sinif i¢i etkinlikler, 6diil mekanizmalar1 ve 6grencilerin ilgisini ¢eken kitaplarin bu
siireci destekledigini ifade etmislerdir. Ornegin, O6 “Genelde evde bitirip dzet getiriyorlar, nadiren eksik kaliyor”
diyerek cogu dgrencinin okudugunu, O7 “Genellikle okuduklarin teslim ettiklerini diisiiniiyorum yani ¢ok nadir
ogrenciler aldig kitab1 geri iade etmez” ile yiiksek teslim oranini, O8 “Evet okuyup teslim ederler” ile genel uyumu,
09 “Sézlii anlatim sistemi oldugu igin ¢ogu gergekten okuyarak geliyor. Ciinkii ezber ya da uydurma bir sey
sdylemeleri hemen fark ediliyor” ile sozlii anlatimin etkisini, O11 “Evet, genellikle okuyorlar. Velilerle iletisim
kurdugumda evde de okuduklarm dgreniyorum” ile veli is birligini, O12 “Gozden kacanlar olsa da ¢ogu teslim
ediyor ciinkii okudugunu bana teslim etmeyen yeni kitap alamaz” ile &diil-ceza sistemini, O14 “Evet, takip sistemi
ve sozlii ozetleri sayesinde teslim ettiklerini goriiyorum” ile takip sistemini, O15 “Evet, genellikle okuyorlar.
Okuduktan sonra smifta sunum yapmalart gerektigini biliyorlar, bu motive ediyor” ile sunumlarin motivasyon
etkisini, O19 “neredeyse hepsi bitirip teslim ediyor, ciinkii sistem diizenli” ile diizenli sistemin katkisin1 ve 023
“Evet, ¢linkil sinifta rapor paylasiyorlar” ile raporlamanin tesvik edici roliinii vurgulamistir.

Kismen Okuyorlar (%36,7, n=11; 01, 03, 04, 010, 018, 022, 024, 026, 027, 028, 030)

Tablo 2’ye gore, 11 ogretmen (%36,7), o6grencilerin kismen kitaplart okuyup teslim ettigini, ancak bazilarmnin
unuttugunu, yiizeysel okudugunu veya motive edilmediginde teslim etmedigini belirtmistir. Bu 6gretmenler, uygun
kitap segimi, 6diil sistemleri ve simif igi etkinliklerin okuma oranini artirabilecegini ifade etmislerdir. Ornegin, O1
“0%470-80 oraninda teslim ediliyor, bazilar1 unutuyor veya bitirmiyor” ve O3 “Teslim oranm1 %60-70 civari, evde
unutanlar ya da kaybedenler oluyor” ile teslim oranlarim belirtmis, O4 “Partner oldugu igin birbirlerini motive
ediyorlar. Sadece 1-2 O6grenci ¢ekingen davranabiliyor, onlar1 bireysel destekle tesvik ediyorum” ile akran
motivasyonunu, O10 “Kismen okuyorlar. Kitapla ilgili etkinlik yaparsam (&rnegin, resim ¢izme), okuma olasilig1
artiyor” ile etkinliklerin etkisini, O18 “Kismen okuyorlar. Kitap segimi 6grenciye birakilirsa daha ok okuyorlar” ile
ogrenci dzerkligini, 024 “Kismen okuyorlar. Odiil sistemi kullanirsam (drnegin, sticker), okuma artiyor” ile ddiil
sistemini, 026 “Kismen okuyorlar. Popiiler kitaplar alindiginda okunuyor, ama eski veya sikic1 kitaplarda okuma
oram diisiik” ile kitap kalitesini ve O30 “Ogrencilerin kitaplar1 okuyup okumadigini 6gretmenin sordugu birkag
soruyla tespit edilebilir. Bazen alinan kitaplar 6grencilerin kiigikk kardegleri tarafindan kitaba zarar verilip iade
edilmeyen durumlar yasanabilir ama genel olarak 6gretmen takip ederse teslim edilme siireci daha saglikli olur” ile
Ogretmen takibini vurgulamustir.

Okumuyorlar (%10,0, n=3; 02, 05, 021)

Tablo 2’ye gore, 3 dgretmen (%10,0), 6grencilerin genellikle kitaplar1 okumadan iade ettigini veya hi¢ teslim
etmedigini, teknoloji bagimliligi, yetersiz takip veya uygun olmayan kitaplarin bu durumu etkiledigini belirtmistir.
Ornegin, 02 “Bunun takibini bizzat yaptigim ve listeye gore gittigim i¢in bu konuda sorun yasamiyorum ama dikkat
edilmedigi takdirde Ogrencilerin kitap teslimi konusunda yeteri kadar sorumluluk gosteremeyecegini
diisiinmekteyim” ile takip eksikliginin riskini, O5 “Evet. Bazen dgretmen ya da kitapliktan sorumlu 6grenciler defter
tutarak bu konu ciddiye alinabilir. Yeni kitap almak igin teslim ederler” ile takip sisteminin gerekliligini ve 021
“Hayir, pek okumuyorlar. Teknolojiye olan ilgi, kitap okumay1 gélgeliyor” ile teknoloji bagimliligint vurgulamastir.

Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonuna iligkin veriler tablo 3.’te gosterilmektedir. Ayrica diizeylere iliskin agiklamalar tablo altinda
verilmistir.
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Tablo 3: Siuf 6gretmenlerinin dgrencilerin smif kitapligindaki kitaplari okuma motivasyonu diizeylerine iliskin goriisleri

Soru 3: Sinif 6gretmenlerinin Motivasyon Diizeyleri Ogretmen Sayisi (n) %
ogrer'lcﬂerm stuf kltaphgu.ldakl Yiiksek Diizey 4 %133
kitaplar1 okumaya iliskin
motivasyonlari hakkinda ne .
diigliniiyorsunuz? Orta Diizey 20 %66,7
Diisiik Diizey 6 %20,0

Yiiksek Diizey (%13,3, n=4; 011, 020, 029, 030)

Tablo 3’e gore, yliksek motivasyon diizeyine isaret eden 4 6gretmen (%13,3), 68rencilerin kitap okumaya dogal bir
ilgi gosterdigini, grup etkinlikleri, popiiler kitap tiirleri ve 6grenci 6zerkliginin bu 11g1y1 destekledigini belirtmislerdir.
Ornegin, O11 “Oldukga motive ve ilgililer hatta birbirlerine kitaplar1 onerip kitap hakkindaki diisiincelerini
paylastyorlar” diyerek akran paylagiminin 6nemini, 020 “ilgi yiiksek; grup¢a okuma saati iyi motivasyon sagliyor”

ile grup etkinliklerinin etkisini, 029 “Motlvasyonlarl gayet 1yl. Ogrencilerin sectigi kitaplar1 okumalarina izin
veriyorum, bu motive ediyor” diyerek dgrenci dzerkligini ve O30 “Motivasyonlar1 yiiksek. Sinifta okuma kosesi
olusturduk, bu ilgiyi artird1” ile fiziksel okuma ortaminin katkisini vurgulamistir.

Orta Diizey (%66,7, n=20; 01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010, 012, 013, 014, 016, 017, 018, 021, 022, 024,
027, 028, 029)

Tablo 3’e gore orta diizey motivasyon bildiren 20 6gretmen (%66,7), 6grencilerin kitap okumaya orta diizeyde ilgi
gosterdigini, ancak dogru kitap se¢imi, tesvik yontemleri ve simf ici etkinliklerle bu ilginin artirilabilecegini ifade
etmislerdir. Ornegln 01 “Kisa metinlerde ilgi iyi, uzun kitaplarda odak diisiiyor” diyerek kisa ve gorsel igeriklerin
etkisini, O3 “Ilgi genel olarak olumlu, yasa yonelik kitaplarla daha canli” ile yasa uygun kitaplarin énemini, O4
“Sunumlu kitaplar daha c¢ok ilgi goriiyor. Ozellikle grup icinde paylasim yapilmasi ilgiyi artiriyor” ile grup
paylasimini, O7 “Orta diizey motivasyon. Qdiil sistemi (rozet, sticker) motivasyonu yiikseltiyor” ile ddiil sistemlerini,
010 “Motivasyonlar1 ve ilgileri kitapla ilgili oyun veya etkinlik yaparsam artryor” ile oyunlari, 024 “Orta diizeyde
motivasyona sahipler. Popiiler seri kitaplar (6rnegin, Harry Potter) ¢ok ilgi goriiyor” ile popiiler kitaplar: ve 027
“Orta diizey motivasyon. Hikaye anlatimi veya yazar bulusmalar1 ilgiyi artirtyor” ile hikaye anlatimini ve yazar
bulusmalarinin gerekliligini vurgulamistir.

Diisiik Diizey (%20,0, n=6; 05, 015, 019, 023, 025, 026)

Tablo 3’e gore diisiik motivasyon diizeyine isaret eden 6 ogretmen (%20,0), dgrencilerin kitap okumaya ilgisiz
oldugunu, teknoloji bagimliligi, yetersiz kitap cesitliligi veya gilincel olmayan kitaplarin bu durumu etkiledigini
belirtmislerdir. Ornegin, O5 “Cok oldugunu diisiinmiiyorum” diyerek genel ilgisizligi, O15 “Diisiikk motivasyon.
Teknoloji bagimlilig1 yiiziinden kitap okumaya zaman ayirmiyorlar” ile teknoloji ile gecirilen zamanin fazlaligini,
019 “Diisiik motivasyon. Kitap sayisi az ve gesitlilik eksik, bu yiizden ilgi diisiik” ve 023 “Motivasyonlar1 pek yok.
Yeterli seviyede kitaba sahip degil sinifim, olan kitaplar da pek giincel degil” ile yetersiz kitap ve kitap kalitesini,
025 “Cok istekli degiller ve motivasyona ihtiya¢ duyuyorlar” ve 026 “Genelde Cocuklar okumaya kars1 isteksiz
olduklar i¢in motivasyonlarin yiikseltmek gerekiyor bunun i¢in de oncelikle 6gretmenin 6rnek olmasi gerekiyor”
ile 6gretmenin roliinii vurgulamistir.

Tesvik Yontemleri

Tesvik yontemlerine iliskin veriler tablo 4.’te verilmistir. Tablolara iligkin agiklamalar tablo altinda bulunmaktadir.

Tablo 4: Siuf 6gretmenlerinin sinif kitapligindaki kitaplar1 6grencilerin okumalari igin neler yaptiklarma iligkin goriisleri

Soru 4: Simif Tesvik Yontemleri Ogretmen Sayisi (n) %

ogretmentert Sl o Eikinlikleri (kitap kuliipleri, 16 %33,3

kitaplhigindaki kitapl .
<tapugincaki kitap art hikaye anlatim1 ve partner sunumlart)
ogrencilerin okumalar1

icin neler yapmaktadir? ..

Bu konuda sizin Odiil siste?mleri (stickerj r(?%?t ve ayin 7 %23.,3
Onerileriniz nelerdir? kitap kurdu etkinligi)
Veli Is birligi 6 %20,0
Kitap Tanitimi 12 %40,0
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Tablo 4’e gore, tesvik yontemleri kitap takip yontemlerinde oldugu gibi sorulara uygun olacak sekilde bir 6gretmen
birden fazla yontem se¢mistir ve verilen cevaplarin sorularla uygunlugu kontrol edilerek tesvik yontemlerinde
Ogretmen sayis1 birden fazla sayilmistir. Tesvik yontemleri dort tema altinda toplanmaistir:

Okuma Etkinlikleri (%53,3, n=16; 03, 04, 07, 08, 012, 015, 016, 018, 021, 023, 024, 025, 028)

Tablo 4’e gore kitap kuliipleri, hikdye anlatim1 ve partner sunumlar1 katilim sagliyor. O7’nin belirttigi iizere, “6diil
sistemi var; &neri: sif ici yarismalar eklenebilir” ifadesi, etkinlikleri rekabetle biitiinlestirir. O3 {in “sinif kitab1
kuliibii calismalar1” onerisi ve O4’tin “Kitap Sunumu Giinii’'nde kostiimlii anlatimlar, O16’mn “kitap kuliibii
seanslar1” ve O18’in “okuma sonrasi resim/hikdye yazma etkinlikleri” ifadeleri, sosyal etkilesimi vurgular. O8’in
“tartigma giinii ve ortak kitap okuma toplantilari” &nerisi, grup tartigmalarmm igerir. 025’in “hikdye anlatimi
teknikleri” Onerisi, hikaye anlatimini destekler.

Odil Sistemleri (%23,3, n=7; 01, 05, 06, 07, 09, 012, 015, 016, 019, 030)

Tablo 4’e gore, sticker, rozet ve “Aym Kitap Kurdu” etkinligi kullaniliyor. O1’in “her ay ‘en ¢ok okuyan’ 6diilii
veriyorum” ifadesi, “Ayn Kitap Kurdunu, O5’in “rozet ya da kiiciik armaganlar verilebilir” dnerisi rozetleri, 06 nin
“kitap hediye” ifadesi sembolik ddiilleri icerir. O9’un “okuduklari igin 6diil verilebilir” yaklasimi, kitap basina
tesvikleri vurgular.

Veli Is Birligi (%20,0, n=6; 04, 010, 014, 022)

Tablo 4’e gore evde okuma saatleri kullamliyor. O4’iin belirttigi iizere, “velilerle evde okuma saati diizenliyorum”
ifadesi aile katilimini vurgular. O14’iin “veliler dahil edilmeli, okuma saatleri diizenlenmeli” onerisi, evde okuma
saatini dogrudan igerir. 022 nin “aile katilimi artirilmali” ifadesi, entegrasyonu destekler. O10’un “Kitap Arkadas1”
sistemi, arkadaglarla isbirligi i¢inde okuma yapmay1 tesvik eder.

Kitap Tamitim1 (%40,0, n=12; 02, 09, 011, 013, 017, 018, 020, 024, 025, 026, 027, 029)

Tablo 4’e gore, popiiler kitaplar motive edici. O9’un belirttigi iizere, “en fazla kitap okuyanin se¢imi motive eder”
ifadesi, tanitim1 ddiille birlestirir. O18’in “yaratici etkinlikler” dnerisi, tamitimi yaraticilikla entegre eder. O2’nin
“dikkat cekici kitaplar simif kitapligina eklenmeli” ifadesi, cesitliligi, O25’in “hikaye anlatimi teknikleri” yaklasimi
sunumlari icerir. O17°nin “giincel kitaplar tercih edilmeli”, 026’nim “ilgisi ¢ekecek kitaplar seciyorum” ifadeleri,
ogrenci ilgisini vurgular. O27’nin “seviyelerine uygun” ve O29’un “imla hatalar1 olmayan” ifadeleri, kaliteyi
destekler.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Smif Sgretmenlerinin, simf kitapligindaki kitaplarin okunma durumlarinmi takip etme yontemleri, dgrencilerin
kitaplar1 okuyup teslim etme durumlari, okuma motivasyon diizeyleri ve tesvik yontemlerini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak ulagilan sonuglar asagida belirtilmistir:

v’ Aragtirma sonucunda kitap takip yOntemlerinden manuel yontemleri kullanan ogretmenler %73,3, sozli
etkilesimli yontemleri kullanan 6gretmenler ise %23,3’tiir. Elde edilen bu sonug 6gretmenlerin manuel yontemleri
daha fazla kullandigimi gostermektedir. Sahin (2022) ve Ergiil (2022) yaptiklart aragtirma sonucunda
Ogretmenlerin Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak icin okunan kitaplarla ilgili cesitli etkinlikler
diizenledikleri, 6diil sistemini kullandiklari, en ¢ok kullanilan yontemin okuma takibi oldugunu ifade etmislerdir.
Bu sonug yapilan aragtirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir.

v' Smuf Ggretmenlerinin %53,3’0 simf kitapliginda bulunan kitaplarin genellikle okundugunu, ancak sinif
Ogretmenlerinin %36,7’sinin baz1 6grencilerin kitaplar1 kismen okudugunu diisinmektedir. Sinif 6gretmenleri
siif kitapliklarinda bulunan kitaplarin 6grenci seviyesine uygunlugu, dikkat ¢ekici olmasi, popiiler kitaplarin
kitaplikta bulunmasi, kitaplarin okunmasinda etkili oldugunu ifade etmektedirler. Elde edilen bu sonug bir dnceki
arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Sahin (2009), Iscan (2009) ve Maden (2009) yaptiklar1 arastirma
sonucunda simif kitapliginda bulunan kitaplarin 6grencilerin seviyesine uygun olmasinin kitaplara karsi ilgiyi
arttirdigi bulgusunu elde etmislerdir.

v Smuf dgretmenlerinden %66,7 sinin simif kitaphigindaki kitaplari, 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin
orta diizeyde oldugunu, %20,0’sinin ise dgrencilerin okuma motivasyon diizeylerinin diisiik diizeyde oldugunu
ifade etmektedir. Katranci (2015) 4. siiflarin okuma motivasyonu iizerine yaptigi arastirmada, dgrencilerin
okuma motivasyonun orta diizeyde oldugu belirlemistir. Katranci’nin elde ettigi bu sonug ile arastirmadan elde
edilen sonug ortiismektedir.

v' Simif dgretmenlerinin %53,3’1 tesvik yontemlerinden okuma etkinliklerini (kitap kuliipleri, hikdye anlatimi ve
partner sunumlari) kullanirken, %40,0°1 kitap tanitimini, %23,3 i ise 0diil sistemlerini (sticker, rozet ve ayin kitap
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kurdu etkinligi) kullanmaktadir. Ogretmenlerin %20,0’si ise veli is birliginin okumaya tesviki agisindan etkili
oldugunu ifade etmektedir. Tesvik yontemlerinden birini kullanan simif Ogretmenlerinin yaninda tesvik
yontemlerini bir arada kullanan sinif 6gretmenleri de bulunmaktadir. Bu aragtirmanin tesvik yontemleri ile ilgili
elde ettigi bulgular, Sahin (2022) ve Ergiil (2022) yaptiklar1 arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Sahin (2022) ve Ergiil (2022) okuma motivasyonunu arttirmak igin veli igbirliginin, evde okuma saatleri
diizenlenmesinin 6gretmen beklentileri igerisinde oldugunu, ddiil sistemlerinin motivasyonu arttirdigim ifade
etmislerdir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dikkate alindiginda su onerilerde bulunulabilir:

v' Kitap takip yontemlerini kullanirken 6grencilerin dikkatini gekmek amaciyla teknoloji entegrasyonu yapilabilir.
v" Dijital takip yontemleri daha etkin kullanilabilir.

v" Veli igbirligi arttirilabilir, veli ile okuma giinleri diizenlenebilir.

v Simif kitapliginda bulunan kitaplar giincel kitaplarla degistirilebilir, popiiler kitaplar kullanilabilir.

v’ Motivasyonu artirmak i¢in dgretmenler, 6grencilerin yas ve ilgi alanlara uygun etkinlikler diizenleyebilir ve
odiil sistemlerini dengeli bir sekilde uygulayabilir.

v Cocuk kitab1 yazarlari ile is birligi i¢erisinde kitap tanitim giinlerini diizenlenebilir ve gocuklar adina imzali
kitaplar tesvik edici olabilir.
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