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OZET

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul ncesi egitim” ve “okul dncesi egitim programi1” kavramlarina yonelik sahip olduklar1
algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Caligma nitel aragtirma desenlerinden olgubilim desenine gore
ylriitiilmiigtiir. Aragtirmanin verilerine 2019-2020 egitim 6gretim yil1, giiz doneminde Eskisehir il merkezinde gorev yapmakta olan
54 kadin, 4 erkek toplam 58 okul dncesi 6gretmeninin “okul dncesi egitim ...... gibidir, Clinkd ...... ” ve “okul 6ncesi egitim programi
..... gibidir, ¢iinkii........ ” climlelerini tamamlamasiyla ulagilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler igerik analizi teknigi ile
analiz edilmis ve ardindan analiz edilen veriler yorumlanmstir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylar1 “Okul éncesi egitim”
kavrami igin 42 “Okul éncesi egitim programi” kavrami igin 56 gecerli metafor iiretmistir. Uretilen bu metaforlar daha sonra ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alinarak kategorilestirilmistir. Bu islem sonucunda “okul 6ncesi egitim” kavrami igin sekiz,
“okul 6ncesi egitim programi1” kavrami i¢in on ii¢ kategoriye ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul 6ncesi egitim” kavramina
yonelik gelistirdikleri metaforlarda olumsuz bir algi ifadesine rastlanmazken ve “okul 6ncesi egitim programi” kavrami i¢in ayni durum
ortaya ¢ikmamugtir. Okul 6ncesi egitim programina yonelik gelistirilen bazi metaforlara, okul dncesi egitim programin yenilenmesi
gerektigi, siirlayici oldugu, gereksiz teferruatlar barindirdigi yoniinde gerekgeler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim Programi.

ABSTRACT

This research was conducted to reveal the perceptions of preschool teachers about the concepts of "preschool education™ and "preschool
education program” through metaphors. The study was carried out according to the phenomenology pattern, one of the qualitative
research designs. According to the data of the study, 58 preschool teachers, 54 females and 4 males, working in the city center of
Eskisehir in the fall semester of the 2019-2020 academic year, stated that “Preschool education is like ...... , Because ...... ” and
“Preschool education program is like ....., because........ ” is reached by completing the sentences. The data collected within the scope
of the research were analyzed with the content analysis technique and then the analyzed data were interpreted. According to the
findings, preservice teachers produced 42 valid metaphors for the concept of "preschool education" and 56 valid metaphors for the
concept of "preschool education program”. These produced metaphors were then categorized by considering their common features
and analogy aspects. As a result of this process, eight categories for the concept of "preschool education™ and thirteen categories for
the concept of "preschool education program™ were reached. While there was no negative perception expression in the metaphors
developed by preschool teachers for the concept of “preschool education”, the same situation did not arise for the concept of "preschool
education program". Reasons have been presented for some metaphors developed for the preschool education program that the
preschool education program should be renewed, that it is restrictive and contains unnecessary details.

Key words: Metaphor, Preschool Education, Preschool Education Program.

1. GIRIS

Arastirmanin odagini olusturan metafor kavrami, dnceleri retorik ve estetik amaclarla kullanimi yaygin olan
ve diger islevleri zamanla anlasilan bir kavramdir ve metaforlara biligsel bir rol bigilmesi “Cagdas Metafor
Teorisi” (Lakoff ve Johnson, 1980) ile gerceklesmistir. Bu teorinin ortaya atilmasiyla birlikte, bazi
aragtirmacilarca metaforlar edebi kullanimdan 6te ve disiplinlerarasi bir isleve sahip olarak kullanilmis ve
metaforlarin gii¢lii zihinsel araglar olduklar1 kabul edilmistir (Alpaslan, Ozen ve Kutanis, 2007; Saban, 2004).
Ciinkii metaforlar ile bir kavram anlatirken baska kavramlar da kullanilarak anlatim gii¢lendirilir ve bu esnada
diisiincelerin dile etkili bir sekilde dokiilmesiyle dilin zenginlestirilmesi de miimkiin olur (Saban, 2008).
Metaforlar alanyazinda yer alan kaynaklarda en temel haliyle bir kavramsal ifadeyi baska bir kavramsal
ifadeye benzeterek aciklamak olarak tanimlanmistir (Kévecses, 2002). Bu baglamda metaforlar igin kisilerce
algisal benzerligi bulunan bir objeden digerine gecen bir anlam transferi ifadesi de kullanilabilir (Jensen, 2006;
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Semerci, 2007) ve bu agidan metaforlar olaylarin meydana gelisi ve isleyisiyle ilgili fikirleri yapilandiran,
yonlendiren ve kontrol eden araclardir (Saban, 2004). Ote yandan Metaforlarin bilimsel arastirmalarda
kullanilmasinin temel amaglarindan biri, bir kavram ya da olgunun birey tarafindan nasil algilandigini (Aydin,
2011), bir anlamda bir kavramin o birey tarafindan nasil insaa edildiginin ortaya koyabilmektir. Metaforlar
arastirmalarda ele alinan olgular arasinda adeta bir koprii ve anlami durulastiran bir cevirmen gorevi
gormektedir (Morgan, 1998).

Ogretmen en temel sekilde 6gretim faaliyetinden sorumlu kisidir. Bir gretmenin gorevi belirlenmis egitsel
amaglar, program, egitim ortami gibi unsurlar baglaminda kendisinden beklenen 6gretim faaliyetini nitelikli
bir sekilde yerine getirmektir. Bunun i¢in 6gretmenin birtakim yeterliklere sahip olmasi gerekir. Bu yeterlikler;
alan bilgisi, 6gretme bilgi ve becerisi olarak siralanabilir (Toprakci, 2012). Okullarda 6grencilerin
ogrenmelerini, gelisimlerini ve kisilik kazanmalarini etkileyen 6nemli degiskenlerden biri 6gretmenlerdir.
Egitim siirecinin basarisi, siirdiiriilebilir olmasi ve nitelikli duruma gelmesinde 6gretmenler 6nemli bir 6gedir
(Altan, 2014).

Okul o6ncesi donem bir ¢ocugun biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal ve 6zbakim becerilerinin geligimi
acisindan en hizli gelisim gosterdigi degerli bir donemdir. Bu nedenle alanyazinda okul dncesi egitim siireci,
0-72 ay grubunda olan ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri ve gelisim alanlarina uygun olarak psiko-motor, sosyal-
duygusal, zihinsel, dil ve 6zbakim becerileri yoniiyle gelisimlerini desteklemeye dair zengin uyarici ¢evre
olanaklar1 saglanarak kiiltiirel degerler dogrultusunda nitelikli bir sekilde yonlendiren ve ilkokul egitimine
hazirlayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Abazoglu, Yildirim ve Yildizhan, 2015; Uyanik ve Kandir,
2010). Sunulan okul 6ncesi egitimin niteligi a¢isindan okul oncesi 6gretmeninin niteliginin olduk¢a 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler bilgi, tutum, beceri, uyguladiklar1 yontemler, teknikler ve stratejiler ile
programda yer alan davranislarin cocuklara kazandirilmasinda etkili bir role sahiptirler (Daglioglu, 2010). Bu
nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim ve egitim-6gretim siirecinde gerceklestirdikleri tim
caligmalarin gergevesini olusturan okul 6ncesi egitim programi hakkindaki goriislerinin incelenmesi 6nemlidir.

Okul 6ncesi egitim programi, erken ¢ocukluk egitiminin hedeflerini, amaglarin1 ve felsefesini yansitan okul
Oncesi egitim ortaminda gerceklestirilen siirecin bigimlenmesini saglayan bir diizenektir (Jackman, 2012).
Okul 6ncesi egitim programi okul dncesi egitim siirecinde sinif iginde ve disinda gergeklestirilen etkinliklerin
temel gergevesini olusturmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlere egitsel amaglarin siralandigi program bir nevi
siirece klavuzluk etmektedir. Boylece okul oncesi egitim siirecine katilan 6grencilerde planli ve programli bir
egitim siirecine dahil olmakta ve hedeflenen davranig degisimine ulasilabilmektedir. Bu agidan bakildiginda
programin uygulayicisi olan okul oncesi gretmenlerinin programi iyi analiz etmis olmalari, anlamalar ve
programa hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu gereklilik alanyazinda 6gretmenlerin program okuryazarligi
olarak acgiklanmistir. Arastirmada da bu nedenlerden dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladiklar1 okul
Oncesi egitim programina iligkin algilar1 ele alinmaya ¢alisilmistir.

Metaforik algi ¢aligmalari egitim alaninda gerceklestirilen calismalar arasinda yayginlikla gozlemlenmektedir.
Bu aragtirmalarda &gretmen adaylart cesitli kademelerde Ogrenimlerine devam eden Ogrenciler, okul
yoneticileri, ebeveynler gibi egitimin farkli paydaglaryla ¢alisildigr goriilmektedir (Afacan, 2011; Akbulut,
Ozdemir ve Civgm, 2017; Altun ve Apaydin, 2013; Avcr ve Atik, 2020; Aydin, 2013; Bektas ve Karadag,
2013; Cetinkaya Ozdemir ve Kaya, 2021; Dds, 2010; Ekici, 2016; Ekici ve Akdeniz, 2018; Erdem, 2018;
Ertiirk, 2017; Gozel ve Giindogdu, 2021; Giirkan, Ozgiin ve Kahraman, 2017; Inel, Urhan ve Unal, 2018;
Nikitina ve Furuoka, 2008; Turan, Yildirnrm ve Tikman, 2016 ). Alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
katilime1 grubunu olusturdugu metafor ¢alismalarina da siklikla rastlanmaktadir (Cakmak, Nesiltiirk ve Asar,
2014; Kuyucu, Sahin ve Kapicioglu, 2013; Duran ve Daglioglu, 2017; Erkan, Uludag ve Dereli, 2016; Giren
ve Durak, 2015; Harman ve Cékelez, 2017; Korkmaz ve Unsal, 2016; Memduhoglu ve Dalgicek, 2016; Senel
ve Aslan, 2014; Tok, 2018). Arastirmada da okul dncesi egitim siirecinin 6nemli aktdrlerinden biri olan okul
oncesi Ogretmeninin hem okul 6ncesi egitim konusunda, hem de egitim siirecinde hayat verdigi okul oncesi
egitim programina iligkin algilarin anlagilmasi énemli goriilmiis bu diisiinceden yola ¢ikilarak arastirma
planlanmigtir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim ve okul 6ncesi egitim programi
kavramina yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir:

v" Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul dncesi egitim” kavramina iliskin metaforik algilari nelerdir?
v Okul oncesi ogretmenlerinin “okul 6ncesi egitim” kavramina iliskin algiladiklari metaforlar hangi
kavramsal kategoriler altinda sunulmaktadir?

v" Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul dncesi egitim programi” kavramina iliskin metaforik algilart nelerdir?
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v" Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul dncesi egitim programi” kavramina iliskin algiladiklar1 metaforlar hangi
kavramsal kategoriler altinda sunulmaktadir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Okul dncesi d6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim ve okul dncesi egitim programi kavramina yonelik metaforik
algilarinin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim desenine gore
yiritilmistiir. Yildirnm ve Simsek (2016), nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilen arastirmalarda yogun
olarak kullanilan olgubilim desenini “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayigsa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiiyle yabanct olmayan ayni zamanda da
tam anlamini kavrayamadigimiz olgulart arastirmayr amaclayan ¢alismalar i¢in olgubilim “fenomenoloji”
uygun bir aragtirma zemini olugturur.” cimleleri ile agiklamiglardir. Arastirmada da “okul 6ncesi egitim” ve
“okul Oncesi egitim programi1” kavramlarinin metaforlar araciligryla okul Oncesi Ogretmenlerince nasil
anlamlandirildiginin  kesfedilmesi s6z konusudur. Bu nedenle arastirmada olgubilim deseninden
faydalanilmistir.

2.2. Arastirmanin Katihmecilari ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin katilimeilarini Eskisehir il merkezinde gorev yapmakta olan toplamda 58 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Nitel aragtirmalarda ¢aligma grubunun biiyiikliigliniin degisken oldugu (Y1lmaz ve Yanarates,
2020), tek bir katilimci ile de ¢alisma yapilabildigi (Yildirim ve Simsek, 2016; Miles ve Huberman, 1994) ve
genellemeden ziyade bireye 6zgii 6zelliklere odaklanildigindan dolay: (Baltaci, 2019) arastirmada katilimet
sayisiin uygun ve yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmanin katilimcilarinin se¢iminde kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu ornekleme yontemi nitel arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir
(Patton, 2005). Katilimc1 dgretmenler, 2019-2020 egitim 6gretim yil1 Eyliil ayinda Eskisehir 11 Milli Egitim
Midiirliigii’nce okul oncesi 6gretmenlerine yonelik diizenlenen bir hizmet i¢i egitimden hemen ardindan
arastirma hakkinda yapilan bilgilendirme sonrasinda katilmak isteyen 6gretmenlerin katilimci onam formunu
doldurmalariyla tespit edilmistir. Arastirmaya toplamda 58 6gretmen katilmistir, katilime1 6gretmenlere iliskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur. Arastirmanin ham verileri ise hizmeti¢i egitim sonunda, katilimci
ogretmenlerin arastirmaci tarafindan hazirlanan metafor formunu doldurmalari ile toplanmustir.

Tablo 1. Katilimer 6gretmenlere ait demografik bilgiler

Degiskenler Demografik Ozellikler Frekans (f)
Cinsiyet Kadin 54
Erkek 4
Ara Toplam 58
Yas 26-30 yas 12
31-35 yas 22
36-40 yas 13
41-45 yas 9
46 yas ve lizeri 2
Ara Toplam 58
Ogrenim Durumu Lisans 53
Yiiksek lisans 5
Ara Toplam 58
Mesleki Deneyim Siiresi 1-5 yil 8
6-10 y1l 23
11-15y1l 15
16- 20 y1l 11
20 y1l ve iizeri 1
Ara Toplam 58

Arastirmaya goniillii olarak katilim saglayan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik verileri incelendiginde;
ogretmenlerinin oldukca onemli bir kismimin kadin oldugu goriilmektedir. Bu durum, okul oncesi
ogretmenligini kadinlarin daha ¢ok tercih ediyor olduklar1 yoniindeki bulgular destekler niteliktedir. Ayrica
2019 yilinda yayimlanan Milli Egitim Istatistikleri Raporu’na incelendiginde, okul dncesi egitim kurumlarinda
2.439 erkek ogretmen ve 42.696 kadin dgretmen gérev yapmakta oldugu da goériilmektedir. (Milli Egitim
Bakanligi, 2019). Yas degiskeni agisindan katilimc1 gruptaki 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin 31-35 yas
araliginda olduklar1 ve mesleki kidem agisindan da 6-10 y1l arasinda deneyime sahip dgretmenlerin yogunluk
olusturdugu goriilmektedir. Bu grubu 36-40 yas araligindaki 6gretmenler ve 11-15 yil mesleki deneyim
siiresine sahip 6gretmenlerin takip ettigi goriilmektedir. Katilimei 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun lisans
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mezunu oldugu sadece bes Ogretmenin yiiksek lisans mezunu oldugu da arastirmanin demografik
bulgularindandir.

Aragtirmanin verileri metafor formu ile elde edilmistir. Alanyazinda taranan farkli temalarda, farkli katilimct
gruplariin metaforik alginin belirlenmesini amaglayan arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilan
kalip soru ciimlesi, arastirmada da veri toplama araci olarak kullanilmistir. Konu daha agik bir sekilde ifade
edilirse; “....gibidir, ¢iinkii....” kelimelerinin alanyazinda da ¢ogunlukla metaforun konusu ile metaforun
kaynagi arasindaki iligkiyi agiklamak i¢in kullanildigi goriilmiis ve aragtirmada da ayni yapi kullanilmistir.
Kaynaklar bir olgunun metafor olarak kabul edilebilmesi i¢in konusunun, kaynaginin ve kaynagindan
konusuna yonelik ifade edilmesi diigiiniilen gerekgesinin belirtilmesinin gerektigini aciklamaktadirlar
(Forceville, 2002). Arastirmada da bu ilke benimsenmis, aragtirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama aracina
yazilan goriislerde bu ilke geregince analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan veri toplama araci olarak
hazirlanan form toplamda ti¢ boliimden olugsmaktadir. Formun ilk boliimiinde arastirmanin amaci ve metafor
tanimi yapilmis ve bir drnek verilmistir. Ikinci boliimde 6gretmen adaylarinin yas, cinsiyet, mezuniyet tiirii ve
mesleki deneyim siiresine iliskin sorular yer almigtir. Formun son béliimiinde ise katilimer okul 6ncesi
Ogretmenlerinin “okul oncesi egitim” ve “okul oncesi egitim programi” konularindaki metaforik algilarina
ulagmak amacryla bosluklarinin doldurulmasi istenilen iki soru yoneltilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada asagida sunulan bes asamali verilerin analizi siireci benimsenmis olup, ham verilerin elde
edildikten sonra kategori gelistirme siirecinde igerik analizi uygulanmistir.

1. Kodlama agamasi

h 4

2. Eleme asamasi

v

3. Kategori gelistirme

4. Frekanslarm hesaplanmasi

5. Verilerin yorumlanmasi

Sekil 1. Aragstirmada veri analizi siirecinde benimsenen asamalar
Asagida veri analizi siirecinde benimsenen asamalar sirasiyla agiklanmaktadir:

v’ Kodlama Asamasi: Bu asamada ilk olarak okul dncesi 6gretmenlerinin “okul oncesi egitim” ve “okul 6ncesi
egitim programi” kavramlarina iliskin tiretmis oldugu metaforlar bilgisayara aktarilmis ve lretilen
metaforlarin gecici bir alfabetik listesi yapilmigtir. Listeleme iglemi tamamlandiktan sonra 6gretmen
adaylarinin anlamli metaforlar ve bunlar1 agiklayan anlamli ciimleler kurup kuramadiklarina bakilmistir.
Bu asamada kategorilestirme asamasina zemin olusturmak igin dretilen metaforlara iliskin kodlar
yazilmstir.

v’ Eleme Asamasi: Eleme asamasinda okul 6ncesi 6gretmenlerince iiretilen metaforlar; metaforun konusu ile
kaynag1 arasindaki iligki bakimindan ele alinmistir. Bu durum agagida basit bir 6rnekle agiklanmugtir.

“Okul 6ncesi egitim giines gibidir, ¢iinkii 6grencilerin zihinlerini aydinlatir.”
Metaforun konusu Metaforun kaynag1

Arastirmada bu yonde; net bir metafor kaynagi icermeyen, bir diger deyisle lretilen metafora dair bir gerekge
belirtmeyen ve “okul dncesi egitim” ve “okul 6ncesi egitim programi” kavramlarinin agiklanmasina bir katki
sunmayan metaforlar tespit edilmesi amaglanmuistir.

v’ Kategori Gelistirme Asamasi: Elde edilen metaforlar igerik analizi ile analiz edilmis olup, analiz siirecinde
ilk olarak okul dncesi dgretmenlerince liretilen metaforlarin “okul 6ncesi egitim” ve “okul dncesi egitim
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programi1” kavramlarinin hangi Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak ortaya koyuldugu ve nasil
kavramsallastirildigi incelenmistir. Bu dogrultuda kodlama asamasinda benzer temalar1 igeren metaforlar
kiimelenerek aym kategori altinda yer verilmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin bulgular bdliimiinde
kategorilerin nasil olusturulduguna 11k tutmasi agisindan 6gretmen adaylarinin ifadelerine yer verilmistir.

2.4. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi nitel arastirmalarda inanilirlik ve aktarilabilirlik baglaminda verilmeye
calisilir (Sencan, 2005). Arastirmada inanilirligi saglamak icin katilimeilarin gelistirdikleri metaforlara yonelik
sunduklar1 gerekcelere arastirmanin bulgular boliimiinde dogrudan alintilar seklinde yer verilmis ve bu alintilar
yapilirken arastirmada olusan kategorileri yansitan goriis 6rneklerine sikca yer verilmistir.

Birbiri ile benzerlikler gosteren olaylarin farkli zamanlarda da benzer sonuglar verebilecegi diisiincesine
dayanan (Arastaman, Oztiirk-Fidan ve Fidan, 2018; Cresswell, 2013) aktarilabilirligin saglanmas1 igin
arastirmada katilime1 6gretmenlerin se¢imi ve ozellikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konular1
asama asama, acik bir sekilde ortaya koyulmustur. Katilimcilarin se¢imi agiklanmig, katilimcilardan elde
edilen demografik veriler detayli bir sekilde arastirmamin yontem boliimiine yansitilmis ve dikkat cekici
bulgular aciklanmistir. Analiz siirecinde elde edilen kategoriler tablolastirilarak frekanslar1 verilmis, ardindan
ornek alintilarla desteklenerek kategorilere nasil ulasildigi konusuna agiklik getirilmistir. Aragtirmanin her
asamasl i¢in ayni durum benimsenmis, siirecte gerceklestirilen tiim asamalar agik ve ayrmtili olarak
sunulmustur. Ayrica etik ilkeler nedeniyle her bir katilimer icin “O1, 02, 03....” seklinde kod isimler
kullanilmgtir,

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde veri toplama siireci ve ardindan gerceklestirilen veri analiz siireci sonucunda
ulagilan aragtirma bulgular1 sunulmaktadir.

3.1. Okul Oncesi Egitim Kavramina iliskin Bulgular

Caligmada ilk arastirma sorusu olan “Okul oncesi 6gretmenlerinin “okul Oncesi egitim” kavramina iliskin
metaforik algilari nelerdir?” cevab1 aranmig, bu amagla da katilimci 6gretmenlerden “Bana gore okul dncesi
75311 1 1 D gibidir, ¢linkii .............ooi, ” climlesini tamamlamalar1 istenmistir.
Tablo 2’de okul oncesi Ogretmenlerinin “okul Oncesi egitim” kavramina iliskin olusturduklar gegerli
metaforlar sunulmaktadir.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul 6ncesi egitim” kavramina iliskin olusturduklari metaforlar

Katilimci1 Kodlar Metafor Frekans  Katilimec1 Kodlar1 ~ Metafor Frekans
03, 05, 06, 013, 015, 021, 022, Binanin temeli 9 029 Giines 1
038, 040

020, 026, 041, 043 Tohum 4 030 Taht 1
011, 023, 055 Merdivenin ilk basamag1 3 031 Gokkusagt 1
07,037 Su 2 033 Pastane 1
014, 054 Agacin kokleri 2 034 Miizik 1
032, 056 Cicek bahgesi 2 035 Anne kucagi 1
01 Mese agact 1 036 Sebze yemegi 1
02 Pusula 1 039 Onséz 1
04 Kendi ¢ocugun 1 042 Terapi 1
08 Bebegin 1k adimi 1 044 Riiya 1
09 Ev 1 045 Yenidogan bir bebek 1
010 Akvaryum 1 046 Yonca 1
012 Meyve tabag1 1 047 Cocuk 1
016 Aile 1 048 Hayat 1
017 Fener 1 049 Pirlanta is¢iligi 1
018 Kardes 1 050 Cam 1
019 Bos bir bardak 1 051 Aslan 1
024 Hayat 1 052 Kus 1
025 Okul cantasi 1 053 Lunapark 1
027 Cigek 1 057 Nefes 1
028 Okyanus 1 058 Gomlegin ilk diigmesi 1

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul ncesi egitim” kavramina yonelik 42 adet gegerli
metafor olusturuldugu goériilmektedir. Bu metaforlardan en ¢ok “Binanin temeli” metaforunun iiretildigi ve bu
metafor ile okul 6ncesi egitimin tiim egitim kademelerinin temeli oldugu tizerinde duruldugu anlasilmaktadir.

(13 2

Ardindan sirasiyla “tohum”, “merdivenin ilk basamagi”, “su”, “agacin kokleri” ve “cigek bahgesi”
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metaforlarinin yogun olarak tretildigi goriilmektedir. Kalan 36 metafor ise 6gretmenler tarafindan bir kez
kullanilan metaforlardir.

Caligmada ikinci arastirma sorusu ile “Okul Oncesi 6gretmenlerinin ‘okul Oncesi egitim’ kavramina iligkin
algiladiklar1 metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda sunulmaktadir?” sorusunun cevabi aranmistir. Bu
baglamda gergeklestirilen analiz siireci sonucunda ulasilan kategoriler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Okul dncesi egitim kavramina iligkin olugturulan kategoriler

Kategori Katilimci Kodlari Frekans
Egitimin temeli 05, 06, 08, 013, 015, 021, 022, 026, 027, 030, 033, 038, 040, 16
041, 043, 051
Cocugun tiim yasamina yansiyan 01, 03, 014, 016, 017, 029, 040, 650, 052, 055, O58 11
Onemli 02, 07,09, 037, 632, 055 5
Eglenceli 031, 047, 034, 053 4
Farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin bir araya gelerek 036, 049, 057 3

birlikte gelismelerini saglayan

Tiim geligim alanlarin1 kapsayan 048, 024, 028, 3
Emek gerektiren 04, 056 2
Sevgi dolu olan 035, 056 2

Aragtirmaya katilan 58 6gretmenden 13’1, “binanin temeli” ve “tohum” metaforlar1 ile okul 6ncesi egitimi bir
temel olarak tanimlamistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimin diger egitim kademelerinin temeli niteliginde
oldugunu agiklamiglardir. Bazi 6gretmenler okul dncesi egitimin ¢ocuklarin yetigkinlik donemini etkileyen
temel bilgilerin atildig1, okul 6ncesi egitimin etkilerinin gelecege uzandigi bir siire¢ olduguna deginmislerdir.
Asagida 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilar seklinde sunulmustur.

“Bana gore okul dncesi egitim bir binanin temeli gibidir, ¢linkii eger ki bir binanin temeli saglam olmazsa
iizerine kat ¢ikamaz, insaat1 gelistiremezsiniz. Okul 6ncesi egitimde bdyledir. Okul 6ncesi egitim siireci saglam
yiiriitiilmezse {izerine ingaa edilen diger kademeler de saglam olmaz.” (O15)

“Bana gore okul 6ncesi egitim pastane gibidir, ¢iinkii burada ¢ocuklara tipki bir hamura sekil verir gibi ilk
seklini veririz, her seyin temelidir, baslangicidir.” (033)

“Okul dncesi egitim topraga atilan bir tohum gibidir, ¢iinki tim bitki ilk olarak atilan bu tohumdan gelisir,
tipki bunun gibi ¢ocugun tiim egitim siireci de okul 6ncesi egitim {izerine yapilandirilir.” (043)

“Bana gore okul 6ncesi egitim mese agaci gibidir, ¢linkii mese agacinin kokleri derinlere ve bir¢ok yone dogru
uzanir. Tipki mese agact gibi okul 6ncesi egitimin etkileri de derinlere ve pek ¢ok y6ne uzanir, gocugun tiim
hayatim etkiler, gelecegine yansir.” (O1)

“Bence okul dncesi egitim bir fener gibidir, ¢iinkii gelecege 151k tutar.” (017)

“Glines gibidir, ¢iinkii ¢ocuklarin gelecege olan uzun yollarini aydimnlatir ve egitim hayatinin ilk basamagi yani
giinesin dogusunun o ilk am gibidir, o giizelliktedir.” (029)

“Okul 6ncesi egitim aile gibidir, ¢iinkii o olmadan hep bir seyler eksik kalir.” (O16)

“Gomlegin ilk diigmesi gibidir, ¢iinkii ¢cocugun okula bakis acisi nasil baslarsa 6yle devam eder. Cocuk
okul éncesi egitimde kazandig1 okul sevgisi ile yaklasir devam edecegi tiim okullara” (O58)

Arastirmada 6gretmenlerden 02, 07, 09, 037, 032, 055 gériislerinde okul 6ncesi egitimin 6nemine
vurgulayan benzetmeler yapmislar ve agiklamiglardir. Asagida bu yonde goriislerini bildiren 6gretmenlerden
gorislerinden dogrudan alintilar sunulmaktadir.

“Okul 6ncesi egitim ev gibidir, ¢ilinkil evsiz yagayamayiz. Kesinlikle en 6nemli kademedir ve benim goriisiime
gore olmazsa olmazdir.” (09)

Baz1 6gretmenler ise okul 6ncesi egitimde 6grencilerinin farkli 6zellikleri olduguna, farkli ilgi ve ihtiyaglar ile
siirece katilan ogrencilerin gesitli gelisim alanlarinda birlikte ilerleme kaydettiklerine deginmisleridir.
Ogretmenlerin goriisleri soyledir:

“Okul dncesi egitim ¢esitli sebzelerin ayni tencerede pistigi bir sebze yemegi gibidir, ¢iinkii tipki bu yemekte
her iiriiniin pisme siiresi farkli oldugu gibi her 6grencide farklidir ve 6gretmeninde her ¢ocuktan aldig: tat
(tecriibe, deneyim) farklidir. Ayni1 tencere igerisinde pisen bir yemek gibi her ¢ocuk birbirinden etkilenerek
gelisir ve olgunlasir.” (036)
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Okul 6ncesi egitim katilimer 6gretmenlerden bazilari tarafindan ¢ocuklar igin eglenceli ve ilgi ¢ekici bir egitim
siireci olarak tanimlanmistir. Ogretmenler bu konudaki gériislerini sdyle ifade etmislerdir:

“Okul o6ncesi egitim tipkit her ¢gocuga hitap eden oyuncaklarla dolu bir lunapark gibidir, ¢ilinkii farkli farkl
etkinlik siiregleri ile ilgi ¢ekici ve eglencelidir.” (053)

Ogretmenlerin dikkat cektikleri diger bir konu ise okul &ncesi egitim siirecinin emek verilen bir siirec
oldugudur. Bu konuda 6gretmenlerin ifadeleri sdyledir:

“Bana gore okuldncesi egitim kendi ¢cocugun gibidir, goéniil bagin asla kesemez ve elinden geldiginden fazla
emek verir, fedakarliklar yaparsin.” (04)

035 ve 056 ise okul 6ncesi egitim siirecinin sevgi dolu bir siire¢ olduguna deginmislerdir. 035 gériisiinii su
ciimleleri ile aciklamistir:

“Bana gore okul dncesi egitim anne kucagi gibidir, ¢linkii anne kucagi gibi sevgi doludur, sarar sarmalar. Sevgi
ile davranilmayan bir okul Oncesi egitim siirecinde Ogrenciye dogru davranislar kazandirilabilecegine
inanmiyorum.”

3.2. Okul Oncesi Egitim Programi Kavramina fliskin Bulgular

Caligmada iiclincii aragtirma sorusu olan “Okul Oncesi 6gretmenlerinin “okul Oncesi egitim programi”
kavramina iliskin metaforik algilar1 nelerdir?” sorusunun cevabi aranmis, bu amagla da katilimel
Ogretmenlerden “Bana gore okul Oncesi egitim  programi  .................oeeee.e.. gibidir, ¢linki
................................. ” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Tablo 4’de katilimci okul Oncesi
Ogretmenlerinin “okul Oncesi egitim programi” kavramina iliskin olusturduklar1 gegerli metaforlar

sunulmaktadir.

Tablo 4. Okul dncesi 6gretmenlerinin “okul 6ncesi egitim program1” kavramina iligskin olusturduklari metaforlar

Katilimer Kodu Metafor Frekans Katilimer Kodu Metafor Frekans
07, 040 Lastik 2 028 Anahtar 1
041, 055 Pusula 2 029 Kap1 1
01 Dalinda ciiriimeye baglayan meyve 1 030 Merdivenin ilk basamagi 1
02 Deniz 1 031 Oykii kitab1 1
03 Prova 1 032 Harita 1
04 Atlas 1 033 Pasta tarifi 1
05 Kullanma Klavuzu 1 034 Nota 1
06 Ok 1 035 Yol tarifi 1
08 Cark 1 036 Kapisiz ev 1
09 Cicek 1 037 Diinya 1
010 Rehber 1 038 Isik 1
011 Cay 1 039 Kitabin boliimleri 1
012 Hayat 1 042 Eski bir Telefon rehberi 1
013 Araba 1 043 Dere yatagi 1
014 Toprak 1 044 Sofra 1
015 Rehber 1 045 Eski bir kitap 1
016 Bal yapmayan ari 1 046 Karpuz 1
017 Kitap 1 047 Dikenli tel 1
018 Kiyafet 1 048 Sanat 1
019 Kitap okumak 1 049 Olmek iizere olan bir ¢igek 1
020 Rehber 1 050 Ayna 1
021 Pismemis yemek 1 051 Telefon uygulamasi 1
022 Matruska bebek 1 052 Duvar 1
023 Pencere 1 053 Kutup yildizt 1
024 Baba 1 054 Beyin 1
025 Findik 1 056 Tuzu olmayan yemek 1
026 Saat 1 057 Tohum 1
027 Basucu kitabi 1 058 Yemek pisirmek 1

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi dgretmenlerinin “okul dncesi egitim” kavramina yonelik 56 adet gecerli
metafor olusturduklar goriilmektedir. “okul oncesi egitim” kavramina gore “okul dncesi egitim programi”
kavramina yonelik Uretilen metaforlarin daha gesitli oldugu goriilmektedir. Buradan da katilimci okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okul 6ncesi egitim programi kavramina yonelik farkl algilara sahip olduklar1 anlasilabilir.
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Tablo 5. Okul dncesi egitim programi kavramina iligkin olugturulan kategoriler

Kategori Katilimer Kodu Frekans
Ogretmene yol gosteren 04, 05, 010, 015, 020, 027, 028, 032, 033,035, 038, 041, 043, 053, 17
055, 057, 058

Giincellenmesi ve gelistirilmesi gereken 01, 09, 013, 021, 042, 045, 048, 051, 056 9
Program farkindaligina sahip olma O11, 022, 023, 029, 036, 044, 046, 049, 050 9
Hayata hazirlayan 03,012, 014, 025, 030 5
Gelisimsel 019, 024, 037, O54 4
Esnek olan 02, 07,018, 040 4
Planh 026, 039 2
Sinirlayici olan 047, 052 2
Hedefe doniik 06, 034 2
Biitiinliik i¢inde 08 1
Gereksiz teferruatlar: bulunan 016 1
Kapsayici 017 1
Eglenceli 031 1

Tablo 5 incelendiginde, katilimci 6gretmenler {iirettikleri “rehber, dere yatagi, kutup yildiz1” gibi iiretilen
metaforlarla 6ncelikle okul 6ncesi egitim programinin 6gretmene yol gosterici yoniinii tantmlamislar, ardindan
“kapisiz ev, Olii, pencere, ayna” gibi metaforlar iireterek programi hayata gegiren kisiler olarak okul dncesi
Ogretmenlerinin program farkindaligina dikkat ¢ekmislerdir. Bu goriislerden sonra yogun olarak okul dncesi
egitim programinin giincellenmesi ve gelistirilmesi gerektigi yoniinde metaforlar iireten Ogretmenler
programin giiniimiiz ihtiyaglarina gore tekrar gdzden gecirilmesi ve yenilenmesi gerektigini vurgulamiglardir.
Programin gelisimsel, hayata hazirlayan, esnek, planli, hedeflere doniik, biitiinliik icinde, kapsayici ve
eglenceli gibi olumlu 6zelliklerine deginen 6gretmenlerin yani sira programin egitim siirecinde kendilerini ve
Ogrencileri sinirlayict olduguna ve gereksiz teferruatlar barindirdigini tanimlayan metaforlar {ireten
ogretmenlerde olmustur. Bazi katilimeilarin uygulamakta olduklar1 2013 okul dncesi egitim programina iligkin
gorisleri soyledir;

“Bana gore okul dncesi egitim programi rehber gibidir, ¢iinkii biz dgretmenlere siirecte yol gdsterir.” (020)

“Bana gore okul Oncesi egitim programi rehber gibidir, ¢iinkii okul dncesi egitim siirecinin nasil planlanmasi
gerektigini anlatir, 6gretmenin yol haritasidir.” (O15)

“Bana gore okul oncesi egitim programi kitap okumak gibidir, ¢iinkii ¢ocuklar1 tiim gelisim alanlarinda
destekler, gelisimseldir.” (019)

“Bana gére okul oncesi egitim programi pusula gibidir, ¢linkii 6gretmene yol gosterir. Yapilan ¢alismalarda
da o hep 6n planda tutulur ve ona uygun hazirlanir.” (O41)

“Bana gore okul 6ncesi egitim programu dere yatag: gibidir, ¢linkil yolumuzu gosterir, taslari engelleri vardir.”
(043)

“Bana gore okul 6ncesi egitim programi kutup yildiz1 gibidir, ¢iinkii kutup y1ldiz1 gibi yén gosterir.” (053)
“Bana gore okul dncesi egitim programi bir tohum gibidir, ¢linkii ¢ocuklarda gozlemledigimiz tiim gelismeler
attigimiz bu tohum sayesinde gerceklesir, bize rehberdir.” (O58)

Katilimc1 6gretmenler dgretmenlerin okul dncesi egitim programinin uygulanmasinda 6gretmen faktoriine
deginmisgler ve 6gretmenin programi dogru anlamasi tizerinde durmuslardir.

“Bana gore okul dncesi egitim programi aslinda bir 6lmek tizere olan bir ¢igek gibidir, ¢iinkii onu bu durumdan
kurtaracak olan hayat veren, canlandiran 6gretmendir.” (049)

“Bana gore okul 6ncesi egitim programi pencere gibidir, ¢linkii actiginizda kesfedersiniz, programi inceledikce
daha giizel etkinlik ¢alismalar1 yapabileceginizi fark edersiniz.” (023)

“Bana gore okul dncesi egitim programi kapisiz ev gibidir, ¢iinkii herkes elini kolunu sallayarak girer. Ortada
bir program vardir ama programi dogru anlamayan 6gretmenlerden dolay1 ne amaca ulasabilir ne de yanliglar
yikilabilir.” (036)

“Bana gore okul dncesi egitim programi sofra gibidir, ¢linkii her 6gretmen bu sofradan kendi istedigi sekilde
istedigi tiriinleri alip sinifinda isleyebilir, kullanabilir.”

“Bana gore okul dncesi egitim programi ayna gibidir, ¢linkii her 6gretmen onda izler birakir. Cilinkii 6gretmen
o aynada ne goriirse sinifina da onu yansitir.” (O50)
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Katilimc1 6gretmenlerden bazilar1 okul Oncesi egitimin artik yetersiz olduguna giincellenmesi gerektigine
deginmiglerdir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmenler goriislerini soyle ifade etmislerdir:

“Bana gore okul Oncesi egitim programi eski bir telefon rehberi gibidir, ¢iinkii zamanin gerisinde kalir,
yenilenmesi gerekir.” (042)

“Bana gore okul dncesi egitim programi eski bir kitap gibidir, elden gegmesi, tadilat edilmesi gerekir.” (045)

“Bana gore okul 6ncesi egitim programi bir telefon uygulamasi gibidir, ¢iinkii tipk: bir telefon uygulamasi gibi
degisen ihtiyaclara gore siirekli giincellenmelidir.” (O51)

“Bana gore okul oncesi egitim programi tuzu olmayan yemek gibidir, ¢tinkii tuzsuz bir yemek gibi eksiktir,
yetersizdir. Ozellikle kazanmimlardan bazilarinin degistirilmesi ve degisen egitim yaklasimlarina, ihtiyaglara
gore yeni kazanimlarin eklenmesi gereklidir.” (056)

Ogretmenlerden bazilarmin okul oncesi egitim programmin esneklik ozelligini lastige benzeterek
aciklamislardir. Bu baglamda O40;

“Bana gore okul Oncesi egitim programi lastik gibidir, ¢iinkii Ogretmeni oOzgiir kilan tam olarak
uygulayabilirsek bize her tiirlii esnekligi saglayan bir programdir.” Seklinde goriis bildirmistir.

Okul éncesi egitim programinin okul dncesi egitim siirecini planli hale getirdigine deginen 039 goriislerini
sOyle belirtmistir:

“Bana gore okul Oncesi egitim programi bir kitabin boliimleri gibidir, ¢iinkii diizenli ve akici bir sekilde
siralanir. Okul Oncesi egitim siirecinin planlanmastyla okul oncesi egitimin ayrintilandirilmas: kaliciligi
artiracaktir.”

047 goriislerinde okul &ncesi egitim programimi dikenli tele benzeterek Ogrenciyi egitim siirecinde
siirladifma deginirken; O52 duvar benzetmesi ile programimn ogretmeni sinirladigina deginmis ve iki
Ogretmen de goriislerini asagidaki climleleri ile agiklamislardir:

“Bana gore okul oncesi egitim programi dikenli tel gibidir, ¢iinkii ¢ocugun etrafim sardiginda gocuk
kurtulamaz. Ciinkii yapilandirilmis etkinliklerle cocugu bir kaliba sokmaya ¢alisir.” (O47)

“Bana gore okul dncesi egitim programi duvar gibidir, gretmeni sinirlandirir yolunu keser. (052)”

Katilime1 6gretmenlerden 06 ve 034 egitimin planli-programli olusuna deginmisler. Bu yonde benzetmeler
yapmislardir.

“Bana gore okul dncesi egitim programi nota gibidir, ¢ilinkil notalar1 uygulayarak miizik olusturulur. Ortaya
kulaga hos gelen bir miizigin ¢ikarilmasi bir hedeftir. Okul oncesi egitim programi ile g¢ocuklarda
gozlemlenmesi beklenen hedeflere ulasilir.” (O34)

016 okul &ncesi egitim programinin uygulama yoniiyle gereksiz bazi teferruatlar barmdirdigini sdyle ifade
etmistir:

“Bana gore okul dncesi egitim programu bal yapamayan ar1 gibidir, ¢tinkii teoride eksiksiz goriniir ancak
uygulamada bir siirli gereksiz teferruati vardir ve islevini yitirir.” (016)

4. SONUC ve ONERILER

Okul oncesi 6gretmenlerinin “okul oncesi egitim” ve “okul Oncesi egitim programi1” kavramia ydnelik
metaforik algilarimin belirlenmesi amacglandigi bu aragtirmada, katilime1 dgretmenlerin okul 6ncesi egitim
konusunda olusturduklart metaforlarin tamamiyla olumlu algi ifadeleri icerdigi ancak okul 6ncesi egitim
programi hakkinda bazi olumsuz algilara da sahip olduklar1 ve okul 6ncesi egitim kavramiyla kiyaslandiginda
durumun farklilastig1 goriilmektedir. Asagida aragtirmanin sonuglari detayli bir sekilde agiklanmustir.

Arastirmada katilimer 6gretmenler “okul Oncesi egitim” kavrami i¢in “binanin temeli, tohum, su, agacin
kokleri, merdivenin ilk basamagi, fener, gokkusagi, anne kucagi, meyve tabag1” gibi toplamda 42 metafor
tiretmislerdir. Urettikleri bu metaforlar1 agikladiklar1 gerekge ciimlelerinin analizi ile sirastyla okul dncesi
egitimin tiim egitim siirecinin temelini olusturdugu, cocugun tiim yasamina yansiyan bir egitim siireci oldugu,
onemli ve eglenceli bir egitim oldugu, farkli 6zelliklere sahip cocuklarin bir araya gelerek birlikte gelisimlerini
saglayabildikleri, tiim gelisim alanlarmi kapsayan, emek gerektiren ve sevgi dolu bir egitim siireci oldugu
kategorilerine ulasilmistir. Alanyazinda da okul Oncesi egitimin énemine (Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007),
bireyin tiim yasamina yansidigina (Jackman, 2012; Turasli, 2008; Vural ve Kocabas, 2016; Yavuzer, 2003),
onemli, eglenceli, gelisimlerini destekledigine (Stone ve Lindsey, 1998) emek gerektiren ve sevgi dolu bir
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siire¢ olduguna deginen arastirmalar bulunmaktadir. Arastirmanin yukarida siralanan bulgulariyla alanyazinda
yer alan arastirmalar ile benzer yonde oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Egitim programlari, siireci planlayan 6gretmene rehberlik eden ve &grencilerin kazanmalar1 gereken bilgi,
beceri ve tutumlart igeren bir ¢ergeve niteligindedir (MEB, 2017). 2013 Okul 6ncesi egitim programinin
ozellikleri siralanirken; programin sarmal, dengeli, esnek, oyun temeli, kesfederek 6grenmenin oncelikli
oldugu, uyarlanabilir oldugu ve degerlendirme siiresinin de ¢ok yonlii olduguna deginilmektedir. Arastirmada
da katilimci 6gretmenlerin gelisimsel, hayata hazirlayan, esnek, planl, hedeflere doniik, biitiinliik i¢inde,
kapsayict ve eglenceli olarak tanimladiklar1 ve bu goriislerinin siralanan program 6zellikleri ile benzestigi
anlasilmaktadir. Ogretmenler programin kendilerinin klavuzu oldugu goriisiindedirler.

Okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim kurumlar1 yonetmeliginde (2014) 6gretmenlerin egitim programina yonelik
gorevleri agiklanmistir. Bu yonetmelige gore, “Ziimre ogretmenler kurulunda 6gretim programlarinin analizi,
ogrencinin ve ¢evrenin ihtiyaglarina gére plan ve programlart hazirlamak ve uygulamak, egitim ve ogretim
faaliyetlerini, egitim ve ogretim programinda belirtilen esaslara gore planlamak ve uygulamak, basarinin
olgiilmesi ve degerlendirilmesinde ogretim programlarinda belirtilen amaglar ile kazanimlarin esas alinmasi”
seklindedir. Yonetmeligin bu maddesi dikkatle okundugunda, 6gretmenlerin hazirlanan egitim programini
temel alarak ve programi da analiz ederek egitim siirecini planlama, uygulama ve l¢cme degerlendirme islerini
yapmalari gerektigi belirtilmektedir. Arastirmada da 6gretmenler tirettikleri ¢esitli metaforlar ile 6gretmenlerin
programi dogru okumasi, anlamasi ve uygulamaya dokebilmesinin 6nemine bir anlamda da 6gretmenlerin
program okuryazarliginin (program farkindaliginin) énemine deginmislerdir.

Okuryazarlik kavrami gérme ve algilamayla birlikte anlamlandirma ve anlamay1 (Asici, 2009), anladigini ifade
edebilmeyi ve pesinden disiince tretebilmeyi, drettigi anlam ve disiinceleri kullanabilmeyi,
biitiinlestirebilmeyi, bilgiyi davramslara doniistiirebilmeyi kapsamaktadir (Onal, 2010). Konu program
okuryazarligi a¢isindan ele alindiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2013 okul 6ncesi egitim programini dogru
degerlendirmeleri i¢in kazanmasi gereken dnemli bir okuryazarlik tiirli olarak ifade edilebilir. Akinoglu ve
Dogan (2012), egitim programlarinin hayata gegirilebilmesinin en 6nemli kosulunun 6gretmenlerin egitim
programlarinin yapisi, kapsamu, iligski ve 6zelliklerini anlamasi ve programi hayata gegirmek i¢in yapilmasi
gerekenleri planlamasina bagli oldugunu vurgulamiglardir. Arastirmada da 6gretmenler “cay, matruska bebek,
kapi, kapisiz ev, karpuz, dlmek iizere olan bir ¢icek, ayna” gibi metaforlar gelistirmisler ve gelistirdikleri
metaforlari, siirece yansitilan programin dgretmen ile baglantili oldugu 6gretmenin programin {izerinde
diistinmesi ve anlamasi gerektigi seklinde agiklamiglardir. Bu baglamda programin okuma boyutuyla iliskili
olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan tiim &gelerini (kazanim ve
gostergeleri, icerik, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme degerlendirme araglari) anlamlandirma, yorumlama
ve degerlendirme becerilerine sahip olmalart gerekmektedir, yazma boyutunda ise programin tiim dgelerine
doniik bir sekilde uyarlanmig 6zgiin planlar olusturmalidirlar (Ornstein ve Hunkins, 2017). Bu nedenle,
Ogretmenlerin egitim programlarin1 oncelikle ¢ok iyi anlamig olmalar1 ardindan da 6grenci gruplarina, okul
ortaminin sartlarina vs. gore uyarlayarak gereken Ozgilin egitim planlarimt gelistirme konusunda
gelistirmelidirler. Okul 6ncesi egitim programinin gergeve program anlayisina dogru bir kayma oldugu gergegi
birlikte diisiiniildiigiinde 6gretmenlere bu anlamda daha ¢ok sorumluluk diistiigii anlagilmaktadir. Daglioglu
(2009), okul dncesi 6gretmeninin sahip oldugu bilgi, beceri ve yeterlilikleriyle egitim siirecine yon verirken;
farkli yontem, teknik ve stratejileri de kullanarak okul dncesi egitim programinda yer verilmis olan kazanim
ve gostergelerin cocuklara kazandirilmasinda kilit rol oynadigini belirtmektedir.

Ote yandan yukarida program okuryazarligi konusu agiklanirken siralanan temel unsurlar okuryazarhgmn
yalnizca bilgi, beceri ile iliskili olmayip ayni zamanda tutumla da iliskili oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler okul dncesi egitim programlarini yazili bir metin dteye gotiiren bir nevi programa canlilik katan
kisilerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin programa karsi tutumlar1 son derece 6nemli olup, olumsuz tutumlara sahip
olmalar1 onemli sorunlardan biri olarak goriilmektedir (Erdem ve Egmir, 2018). Arastirmada da
ogretmenlerden 016, 047, 052 “dikenli tel, duvar, bal yapmayan ar1” gibi programin smirlayici oldugu ve
gereksiz teferruatlara sahip oldugunu anlatan olumsuz algi ifadeleri kullanmiglardir.

Arastirmada O1, 09, 013, 021, 042, 045, 048, 051, 056 iirettikleri “eski bir kitap, telefon rehberi, tuzu
olmayan yemek, dalinda ¢iirimeye baslayan meyve, telefon uygulamasi” gibi metaforlar ve agikladigi
gerekcelerde programin kazanimlar yoniiyle giiniimiiz ihtiyaglarina cevap vermedigi, eksiklerinin oldugu ve
artik yetersiz kaldig1 lizerinde durmuslardir. Arastirmalarda egitimin agik bir sistem oldugu ve bu yapisiyla
bireylerin 21. yiizyila gore yetistirilmesinde, ¢cevreden alinan doniitler ile yenilenebilir, degisebilir bir yap1
ozelliginde oldugu iizerinde durulmakta (Sénmez, 2009), egitim sisteminin en 6nemli dgelerinden biri olan
egitim programlarinin da bu yenilenme siireciyle esgiidiimlii olarak yenilenmesi gerektigi ifade edilmektedir
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(Tutkun, 2010). Egitim sistemlerini ve sistemin beyni olan programlarimi konu alan gergeklestirilen
arastirmalarda programlarin ¢agin ihtiyaglarina gére yenilenmesi gerektigi siklikla belirtilmektedir (European
Parliamentary Research Service, 2020). Ilgili alanyazinda yer alan bu arastirmalarin arastirmada ulasilan
bulgular1 destekledigi goriilmektedir.

Arastirma sonuclarina dayanarak alanda yeni ¢alismalar iiretmeyi planlayan arastirmacilara farkli katilimci
gruplar ile okul 6ncesi egitimde planlama siireci, uygulama ya da degerlendirme siireglerini ele alan yeni
metafor ¢aligmalarinin yapmalar1 Onerilebilir. Ayrica heniiz tiniversite egitimini almakta olan okul dncesi
Ogretmen adaylarinin ya da uzun yillardir meslek igerisinde olan okul dncesi 6gretmenlerinin “okul dncesi
egitim” ve “okul Oncesi egitim programi” kavramlarina yonelik metaforik algilarinin belirlenmesine yonelik
kiyaslamalarin yapildig1 bilimsel arastirmalar gerceklestirilebilir.
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