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Bilissel Gelisim Basamaklar1 A¢isindan Felsefe Egitimi

Philosophy Education in Terms of Cognitive Developmental Stages

OZET

Birey egitim sayesinde sosyal bir varlik olmakta, icinde dogdugu toplumun genel kural ve kaidelerini
ogrenerek topluma uyum saglamaktadir. Egitim olgusu ayni zamanda felsefi bir problem alani da
olmaktadir. Felsefe bu olguyu egitim felsefesi alt bagliginda ele aldig1 gibi felsefenin egitimi ile de
ele almaktadir. Egitim felsefesi, egitimin toplumsal yanini 6ne ¢ekmekte; amaci, yontemi, siireci ve
gelecegi ile alakali elestirel bir tutum takinmakta, insan-toplum-doga-evren iliskisine biitiinciil bir
yaklagimin egitim siirecindeki boyutu ile ilgilenmektedir. Felsefe egitimi ise felsefenin tarihsel,
problematik kavramsal siireglerini tartigmalari ile beraber egitim alan bireye vermekte ve bireyde
felsefi, elestirel bir diisiincenin gelismesinin 6niinii agmaktadir. Bu baglamda egitim siirecinin
baglangicindan, giiniimiize ve gelecegine yonelik sekillenisine “nigin?”” sorusu ¢ergevesinde elestirel
bir yaklagim sergilemeyi amag¢ edinmektedir. Bu gercevede egitim ile felsefe iligkisi kurulmus,
felsefe egitiminin 6nemi vurgulanmistir. Ulkemizde felsefe egitiminin basarili olabilmesi icin bireyin
gelisim basamaklariyla iliskilendirilmesi gerektigi sayiltis1 goz oniinde tutulmus, felsefe egitiminin
bigimi, verilis tarz1 ve zamansallig1 ile ilgili bir degerlendirme yapilmaya galisilmistir. Ulkemizde
felsefe egitiminin bireylerin gelisim basamaginin sadece ileri evresinde yani lise doneminde
verildigi, kisa siireli ve ders igeriklerinin giiniin gerekliliklerinden uzak bir icerikle hazirlandigi
anlagilmaktadir. Bu sorunlarin iistesinden gelmek icin Oncelikle felsefe egitiminin, gocukluk
doneminin erken evrelerinde baglayarak farkli yogunlukta ve gelisim basamaklarina uygun elestirel
diistinmeye dayali bir icerikle ders saatlerinin arttirilmas: ve giiniimiiz ¢aginin gerekliliklerini
icerecek bir icerikle verilmesi gerektigi saptamasi yapilmistir. Sonug olarak felsefe egitiminin
zamansallig1, verilis bi¢imi ve tarzi ile ilgili tartismalarin yapilmasi gerektigi kanisina varilmastir.
Anahtar Kelimeler: Egitim Siiregleri, Felsefe Egitimi, Elestirel Diisiinme, Diinyagoriisii, Biligsel
Gelisim Basamaklari

ABSTRACT

Through education, the individual becomes a social being and adapts to society by learning the
general rules and regulations of the society in which he/she was born. Education is also a
philosophical problem. Philosophy deals it, under the philosophy of education as well as with the
education of philosophy. Philosophy of education emphasizes the social aspect of education; it adopts
a critical attitude towards its purpose, method, process and future, and deals with the dimension of a
holistic approach to the human-society-nature-universe relationship in the educational process.
Philosophy education, on the other hand, gives the historical and problematic conceptual processes
of philosophy to the individual receiving education together with its discussions and paves the way
for the development of a philosophical and critical thinking in the individual. It aims to exhibit a
critical approach to the shaping of the educational process from the beginning to the present and
future within the framework of the question "why?". In order for philosophy education to be
successful in our country, the assumption that it should be associated with the developmental stages
of the individual was taken into consideration, and an evaluation was tried to be made regarding the
form, delivery style and temporality of philosophy education. It is understood that philosophy
education in our country is given only at the advanced stage of individuals' developmental stages,
i.e. in high school, and that it is short-term and the course content is prepared with a content that is
far from the requirements of the day. In order to overcome these problems, it has been determined
that philosophy education should be provided with a content based on critical thinking at different
intensities and in accordance with the stages of development, starting from the early stages of
childhood, increasing the course hours and providing a content that will include the requirements of
today's age. As a result, it was concluded that discussions should be held on the temporality, form
and style of philosophy education.
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Egitim Oncelikle toplumsallastirma siireci ve kiiltiirel aktarim aracidir. Toplumun devamlilig1 ve gelisimine olanak
saglamaktadir. Bunu begeri sermaye ile yapmaktadir. Bu durumda egitimin islevi iyi insan, erdemli yurttas ve iiretken
bireyler yetistirmektir. Kant’in da dedigi gibi insan, ancak egitimle insan olmaktadir (Kant, 1900:1). Bu baglamda

egitimi insan olma yolundaki ¢aligmalar biitiinii olarak tanimlayabiliriz.

Insan bilgiyle yasar; ilk gocukluktan itibaren birey gevreyi kimi zaman huzurlu kimi zaman huzursuz kontrol etmeye
baslar. Bu onun bir kesfe ¢iktiginin ve bilgiyi aramakta istekli oldugunun apacik bir gostergesidir. Tiim bu arayislar
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Aristoteles’in “Biitiin insanlar dogal olarak bilmek ister” (Aristoteles, 1996: 75) soziinii gecerli kilmaktadir.
Dolayisiyla bilmek daha yasamn ilk giinlerinde insanlart giivenli, huzurlu, mutlu kilarken bilmemek huzursuz
kilmaktadir. Omriinii, hayat boyu edindigi bilgilerle gegirmektedir. Diger var olanlardan farkli olarak insan, kendisi
ve cevresi karsisinda siirekli sorular sormaktadir. Hayata dair bu sorular felsefeyi egitimin, dolayisiyla giindelik
yasantimizin i¢ine ¢ekmektedir.

Insan hem egitimin hem de felsefenin 6znesi olmak durumundadir. Bu nedenle egitim ve felsefe siirekli bir etkilesim
icindedir. Felsefeden beslenmeyen bir egitim kendini kilavuzsuz hisseder; amac belirleyemez, soru gelistiremez,
cocukta merak duygusuna eslik edemez. Cocugun akil yiirtitmesi, hayal kurmasi, insani1 ve ¢evresini tanimasi basarili
ve mutlu bir birey olmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Bunun i¢in ¢ocuk kiiciik yasta felsefenin olanaklarindan istifade etmek
durumundadir. Bdylece cocuk karsilastigi problemleri ¢oziimlemek igin aklini kullanmayi, analitik diistinmeyi
Ogrenir. Bedeni gelistirmek i¢in spor kadar aklini gelistirmek i¢in de okumaya ve anlamaya istek duyacaktir.

Heidegger’e gore insan diinyaya diigmekte/gelmekte ve bu diinyay1 belirlenmis anlam yapilari ile dolu olarak hazir
bulmaktadir (Hisar. 2008: 26-27). Baska bir deyisle insan, kendisine sunulan kiiltiirel ve sosyal yapi igine
dogmaktadir. Dolayisiyla birey hazir buldugu, kendisinden 6nce kurulmus, anlamli hale getirilmis ve statik bir yasam
(diizen) arzusu dogrultusunda, toplum ile uyum saglamasi gereken bir zorunlulukla var olmaktadir. Her
toplumun/kiiltiiriin/devletin  kurallari/yasalari/gelenek ve gorenekleri bulunmaktadir; toplumsal yasamlarini
olusturmus olduklar1 bu diizene gore kurgulamaktadirlar. Bu toplum icine dogan her birey de bir sekilde mevcut
diizen olusturan, koyan ve kuran belirleyici temel yapilari tecriibe etmekte, 6grenmekte ve kabullenmektedir. Béylece
hangi toplum i¢inde ya da hangi yasamda diinyaya gelinirse gelinsin insanin belli anlam yapilarinin ig¢inde varoldugu
ve varolusunun da bu anlam yapilarim kesfetmek iizere oldugu &nermesi one siirebilir. Icinde dogdugu kiiltiirel
yapinin anlam kodlarini/sembollerini ¢dzlimleyemeyen c¢ocuk basarisiz olarak etiketlenmektedir. Kendini
gerceklestirme olanaklarindan uzaklasarak 6grenme yoksulluguna diismektedir. Bilginin pesinden gitmek, aramak
onu sevmekle miimkiindiir; ama bu hemen olmaz. Belli bir zaman periyoduna ihtiya¢ vardir. Ozellikle 6grenme
psikolojisinin ortaya koydugu ilkeler/referanslar1 dikkate alan bir miifredat, felsefe egitimi icinde olumlu sonuglar
doguracaktir. Ciinkii somut diisiinme agamasinda verilen diigiinme egitimi, soyut diisiinme déneminde yapilan felsefe
dersleriyle daha olumlu sonuglar alinacaktir. Boylece felsefe egitiminin bilme islevi, filozofca yasamin
sorumluluklarini bireye hatirlatmaktadir. Erdemli yasamanin yolu bilgiyi aramak kadar ona uygun davranmaktir. Bu
noktada birey dogru diislinmenin yollarini da kesfedecektir.

Kesfetmek, karsilasmak mekéna bagli bir edim oldugu gibi zamana da bagli bir edimdir. Ciinkii biligsel gelisim belli
bir zaman periyodunda ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk ¢evreyle etkilesime girdikce ve tecriibe kazandikga bilgi edinimi
artmakta, bilgiyi daha iyi isler noktaya getirmektedir. Boylece zihinsel diisiinme kapasitesi ve biling dedigimiz
insanin 6zel olanak alani kesfedilmekte ve gelistirilmektedir (Arici, 2014: 2-5). Bilincin soyut nesnesi olan bilgi,
insanin diger varolanlardan farkli olmasim saglayan temel bir olgudur. Insan, bilgi sayesinde, kendisini dogal
cevrenin dolaysiz bir varolam1 halinden kurtarmakta, ek olarak kiiltiirel, siyasal, sosyal bir varlik haline
doniistiirmektedir. Insan merkezli mekan kavrayisinin bir sonucu olan bilen 6zne ile bilinen nesne arasindaki tek
yonlii iletisim, bilginin igerigini ve anlamini da insanin egemenligine birakmaktadir. Insan bilgi sayesinde diger
varolanlar {izerinde egemenlik kurmaktadir (M. S. Ozkan, 2017: 618). Bilgi edimi, deneyimin soyutlasip kiimiilatif
bir toplam haline getirilmesiyle nesnesi {izerinde egemenlik kurmaktadir. Kiimiilatif bilginin 6znesi olan insan da
kendi varligin1 diger varolanlardan ayirip merkezi bir noktaya ¢ekmekte ve egemenligini kendisi agisindan hakli bir
temele oturtmaktadir. Ayni zeminin devamliligi i¢in bilginin yeni nesillere aktarilmasi, sistematik hale getirilmesi
gerekmektedir. Egitim bu kiimiilatif bilginin sistematik ve biitlinliikli sekilde, bireyin gelisim basamaklarina ve
Odevlerine uygun bigimde aktarilmasini saglayan bir edimdir. Bu husus egitim felsefesinin temelini olugturmaktadir
(Saribas & Babadag, 2015: 19).

Tarihsel birikime ve bilimsel temellere yaslanmak durumunda olan egitim, ayn1 zamanda ¢aginin problemlerine de
kayitsiz kalamamaktadir. Bu baglamda egitimi biitiinciil ve kapsayici bir perspektifle ele alinmas1 gerekmektedir.
Ancak bdylesi bir egitim, bireyin varolmaya ¢alistigi mekanin ve zamanin biitiinligii i¢inde toplum ve dogayla ¢cok
yonli, dinamik ve Ongdrilebilir bir iliski kurabilmesini saglamaktadir. Bu iliskinin dolaysiz saglanabilmesi igin,
egitim yoluyla bilen ile bilinen arasinda bir baglant: kurulmas gerekmektedir. insanin kendisini var eden gergekligin
farkina varmasi, algilamasi, imgelestirip soyut bir anlam kazandirmasi hemen birdenbire olmamakta, bir siireci
gerektirmektedir. Bu siireg egitim ile sistematiklestirilmektedir. Insamin dogal yapisi olan “diisiinme becerisi”
bilgilenimin ilk basamagin1 kurmaktadir. Bilgilenimin diger basamaklar ise informel egitimin de konusu olan
dolayimsiz deneyimden elde edilen bilgiler ve formel egitimin konusu olan tarihsel olarak olgunlagsmis “tecriibeler
ve bilgilerdir” (Kiziltan & Dombayci, 2020: 2-5). Dolayisiyla bireyin ilk yillarindan itibaren baslattigi 6grenme
meraki, toplum ve doga hakkinda elde ettigi bilgileri isleme becerisi, onun diisiinme kapasitesini gelistirmistir. Diger
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Varolanlardan farkli olarak insan, diisinme kapasitesine sahiptir; bagka bireylerin diislincelerini 6grenebilirler.
Toplumun {irettigi kiiltiirel sembolleri ve bu sembollerin anlamlarin1 6grenerek etkilesimde bulunabilirler.

Heideggerci bakis agisiyla insanin tarihsel ve toplumsal bir yap1 igine dogdugu, bu yapimnin daha énceden kurulmus
anlam yapilarina sahip oldugu, bireye egitimle kaniksatildigi sdylenebilir. Bu durumda asil soru sudur: Mademki
insanlar mekanik ve statik bir anlam yapisinin iginde dogmakta, varolus siirecinde “insanlar arasi farkliliklar nereden
kaynaklanmaktadir?”” sorusu giincelligini daima korumaktadir (Stimer, 2021: 115-120). Nitekim bireye hazir olarak
sunulan bu yapinin toplumlara, kiiltiirlere, devletlere ve zamana gore farkli boyutlar1 ve bigimleri de bulunmaktadir.
Daha alt boyutlarda ise ayn1 toplum ya da kiiltiir iginde diinyaya gelen farkl bireylerin de mevcut yapiy1 edinmeleri
ve kazanimlar1 farklilik gostermektedir. Benzer sekilde mevcut toplumda dogan bireye bu yapinin aktariminda da
zamana ve mekana bagh cesitli farkliliklar olmaktadir. Ornegin, zaman agisindan okur-yazarligin yiiksek olmadig,
s0zlii kiiltiiriin hakim oldugu bir dénem ile giiniimiiz iletisim/bilisim ¢aginda bilgi teknolojilerinin gelismis oldugu
ve okur-yazarligin yiiksek oldugu zamanlarda egitimin igerigi ve verilis bi¢imi agisindan farkliliklar bulunmaktadir.
Bu farkliliklar okur-yazarlik agisindan kiiltiiriin edinilmesi ve aktarilmasi, istendik davraniglarin gelistirilmesinin
yararina bir ilerleyis olmasi gerekirken, bireyin toplum ile uyumu ve biitiinlesmesinin 6niine bazen engel olmaktadir.
Oysa yapisal olan ve hazir hale getirilmis anlam diinyas: tiim farkliliklara ragmen bir diizen i¢cinde olmay1, birlikte
olmay1i, bir arada yasamay1 zorunlu tutmaktadir.

Insanin diisiinme imkan1 nedeni ile her tecriibe ve bilgilenim siireci farklilik tasimakta, énceden hazirlanmis anlam
yapilari da farkli anlamlar edinerek doniismektedir. Oysa bireyin i¢cinde varolmaya calistig1 mekanda yerlilesmesinin
esas Onciilii, bu mekanin birey tarafindan igsellestirilmesini sart kosmaktadir. Boyle bir iligkinin kurulmasi ve
korunmasi i¢in mevcut yapilarin bireye aktarilmasi ve birey tarafindan da kabul edilecek bir hale getirilmesi
gerekmektedir. Bu iliski egitim olgusunu 6ne ¢ikarmaktadir. Bu maksatla egitim; istendik davranislar sergilenmesi,
tarihsel tecriibeler vesilesi ile ortaya ¢ikmis bilginin edinilmesi, toplum ile uyum ve biitlinlesmenin saglanmasi,
toplumun kurulmasina vesile olan tarihsel yapilarin kabullenilmesi ve bu kurallarin belirledigi dogrultuda ¢aba
harcanmasi i¢in hazirlanan olgusal bir yapidir. Belirli hedefler dogrultusunda bireyin yetistirilmesi i¢in hazirlanmis
bu olgusal durumun bir parcasi olan insan, egitim siirecinde bu amaglara uygun yetistirilmektedir (Giil, 2004: 226).
Bireyin egitim aracilifiyla sekillendirdigi bilgi diinyasi, onda kimlik olusumunu saglamakta, kendi varligina anlam
kazandirmaktadir. Bir siirecten bahsettigimiz bu aktarimin birey tarafindan edinilmesi i¢in de ¢esitli asamalar1
bulunmaktadir. Somut diisiinme, deneyim ve tecriibe etme, sayisal diisiinme, soyut diisiinme, elestirel diisiinme gibi
siralayacagimiz bu asamalarin birey tarafindan gergeklestirilebilmesi i¢in bazi hazirbulunugluklara ihtiyag
duyulmaktadir (Aydogan, 2015: 13). Ornegin, ¢cok bilinmeyenli ve islemli matematik denklemlerinin dgrenilmesi
icin Oncelikle temel sayilarin ve temel islemlerin 6gretilmesi gerekmektedir. Birey zamanla ¢ok iglemli hesaplamalar
yapmaya uyum saglamakta ve diisiinme kapasitesini gelistirmektedir. Bu sebeple egitimin siireci, verilis bigimi, kime
nigin verildigi ve ne amaglandigi dnemli bir konu olmaktadir. Bu noktada felsefe egitimi bir kiiltiir olarak ¢ocukluktan
itibaren Ozlimsetilmeli, glindelik yasamin i¢ine sokulmalidir. Sarmal egitim programlarinda farkli dersler ve
etkinliklerle felsefe bireyin yasamina dokunabilir. Bu noktada yapilmasi gereken tarihsel birikimlerden yararlanmak
ve egitim kavrami iizerinde yeniden diisiinmektir. Bu ¢alismada 6zellikle gegmisten giinlimiize egitim kavrami ve
stirecleri iizerine felsefi bir degerlendirme yapilmustir.

EGITiMIN DiNAMIK YAPISI VE FELSEFE

Egitim siirecleri birey, toplum ve devlet agisindan farkli sekillerde degerlendirilmektedir. Birey agisindan egitim,
kendini var etme ve mevcut topluma uyum saglayabilme becerisi; toplum agisindan, mevcut toplumsal yapinin
diizgiin islemesi ve bu toplumsal yapinin gelecek yeni nesillere aktarilmasi araci; devlet agisindan ise resmi
ideolojinin i¢sellestirilmesi ve bu ideolojinin varligini gliclendirme araci olarak iglev gormektedir (Cetin, 2001: 210).
Birey, toplum ve devlet agisindan bu farkliliklar, zamana ve mekana bagl olarak da degismektedir. Zamansal agidan
bakildiginda egitimin ilk cagda verilis bigimi ve igerigi ile iletisim/bilisim cag1 olarak adlandirilan gilinlimiiz
toplumlarinda egitiminin verilis bi¢iminde ve iceriginde de degisimler gézlemlenmektedir.

Ilkgaglarda egitimin verilis bicimi bolgeden bdlgeye gore degisen bir tarzda daha ¢ok informel bir bicimde ve usta-
cirak iliskisine dayanarak verilmektedir. Pratik yasamin gereklilikleri 6n plana alinarak bir egitim i¢erigi sunulmustur
(Tepe, 2019). Giiniimiiz toplumlarinda ise daha ¢ok formel bir egitim gercevesinde uzman egitimcilerin
yonlendirmesi, 6grenci merkezli ve ayn1 zamanda da bilim ve teknoloji destekli ve deneyimsel 6grenmenin 6n planda
oldugu bir egitimin verildigi goriilmektedir. Ornegin, egitim igerigine bakildiginda ise laboratuvar destekli bilimsel
proje yazma, yapay zeka ve programlama dillerinin 6gretildigi, ¢agin gerekliliklerine uygun bir tarzda egitim igerigi
verildigi goriilmektedir. Nitekim Endiistri 4.0 ile birlikte bu yeni egitim igerigi ¢agin gerekliligine gore dizayn
edilmesi gerekmektedir. “Sanayinin dijitallesmesiyle birlikte ortaya ¢ikan Endiistri Devrimi 4.0; iiretim, tiiketim,
sosyal yasam gibi alanlar1 etkiledigi gibi egitimi de temelden etkilemistir. Nesnelerin interneti, veri madenciligi,
makine 6grenme ve sanal 6grenme gibi imkanlar, iletisimin ve bilginin ¢esitliligini ve akis hizimi artirmis, bu durum
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ise genel olarak 6grenme ve 6gretime iliskin yaklasimlarin degismesinde etkili olmustur. Endiistri 4.0’da oldugu gibi
siber-fiziksel diisiinme, hizli ve etkin iiretim, esneklik, kalite odakl1 {iretim gibi farkliliklar egitimde yeni bir donemin,
diger bir ifadeyle Egitim 4.0’1n baglamasina neden olmustur” (Yokus, 2020: 37).

Felsefi agidan da egitim olgusu her dénem farkl sekillerde degerlendirilmistir. {lkcagda insanligin doga ile birlikte
yasam1 0grenmeye ¢alistigi, giindelik hayat ve pratik kaygilarin 6n planda alindig1 egitim anlayis1 karsimiza doga
felsefesini ¢ikarirken; ortagagda inang merkezli egitim teoloji felsefesini; modern ¢agda bilim ve bilgi temelli ve
insanin dogaya egemen olma arzusunun 6n plana ¢ikmasi rasyonalist, akilci egitim ve felsefesini; 20 yy. ile beraber
savaslarin ve ideolojilerin ortaya ¢ikardigi bunalima karsi olarak varoluscu egitim ve felsefesini; giinlimiizde ise
bilisim ve teknolojinin ¢ok hizli artmast ile beraber bilginin enformatik bir anlama doniistiigii bilisim merkezli egitim
ve felsefesini ¢ikarmaktadir (Kaygisiz, 1997: 13-15). Tarihsel olarak bu ilerleyisin nedenleri ve sonuglari birbirlerini
takip etmis ve ongoriilebilir bir ilerleme gerceklesmistir. Oysa son yirmi yilda bilim ve teknolojinin takip edilemez
ilerleyisi ve belirgin bir giic olarak ortaya c¢ikisi bireyin, devletin ve toplumun bu siirece uyum saglamasini
zorlagtirmaktadir. Devlet agisindan mevcut biitiinliigiinii korumak, toplum agisindan da gelenek ve gorenekleri
aktarmak daha da zorlasmaktadir.

Bilgiye hizli, kontrolsiiz ve kolay ulasilir olmasi devletler icin giivenlik problemi olusturmaktadir. Tiim toplumlarda
bilisim g¢aginin egitim bigimi ve igerigi birincil 6nem tasiyan bir konu haline gelmistir. Tarihsel ve kiiltiirel
birikimlerin yeni nesillere aktarilabilmesi, bireyin de mevcut yapi ile uyumlu olabilmesi i¢in egitimin verilis
biciminin ve igeriginin bu siirece uyumlu hale getirilmesi gerekmektedir. Giiniimiizdeki ekonomik, sosyal, kiiltiirel
ve teknolojik degismelerle birlikte bireyin i¢inde varoldugu yapilarla uyumlu hale getirilmesi egitimin felsefi
yorumlarini, farkli bakis acilarmi ve yeni metotlarini beraberinde getirmektedir. Ornegin, bilisim ve teknolojinin
yogun yasandigi cagimizda, teknolojik araglardan da yararlanilarak (akilli cihazlar, yapay zeka, sanal gerceklik gibi)
yeni egitim igerikleri ve metotlarinin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu nedenle bireyin gelisim asamalarini,
bilisim ve teknoloji ¢agini biitlinlestiren bir egitim igeriginin hazirlanmasi gerekmektedir. Yazici ve Diizkaya (2016),
iilkemizde uygulanan egitim modelinin bu hassasiyeti i¢eren bir tarafi olduguna isaret etmektedirler. Bu agidan,
“Dordiincii endiistriyel devrimin egitim programi bilgiyi temel alan egitimi, diisiinme, tartisma ve arastirma ortaminin
sunulmasini, hayat boyu egitimi, 6grenmenin dgretilmesini, bireyin analiz ve sentez yapabilmesi, sorun ¢dzme ve
iletisim kurabilmesini, mesleki degerler yani sira etik degerlere de sahip olmasini, sosyal hayata yonelik sorumluluk
alabilmesini ve disiplinler aras1 ¢éziimler bulabilen entelektiiel bir esnekligi elde etmesini amaglamaktadir. Bu
hedeflere ulasabilmek igin dncelikle bilgi topluma uygun bir egitim modeli kabul edilmeli, sonrasinda da bu egitim
modeliyle uyumlu politikalar gelistirilmelidir.” Yazici ve Diizkaya endiistri ¢aginda egitimin igeriginin teknoloji
temelli bir zorunluluga sahip olmasi gerektigi {izerinde durmus, {ilkemizde son yillarda yapilan koklii degisikliklerin
de bu gereklilik tizerine yapildigin ifade etmislerdir (Yazic1 & Diizkaya, 2016: 82). Bireyin gelisim basamaklari ve
gorevlerine uyumlu olacak sekilde egitim siireglerinin felsefi acidan degerlendirilmesi ve diisiinmenin 6zel ve 6znel
bir igerigini tagiyan felsefe egitiminin gerekliligi 6n plana alinacak sekilde yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Zira
bireyin hem elestirel hem analitik diisiinme becerisi kazanacagi hem de kendi varligina dair sorusturma yapabilecegi
yegane imkan felsefe ile bi¢imlenmektedir. Bu baglamda hizli bir doniisiim yasayan egitim siireglerinin felsefi bir
analizinin yapilamamasi bir sorun olarak éniimiizde durmaktadir.

Egitimin igeriginin olgunlasmasi i¢in belli bir siireci gerektirmektedir. Daha Once isaret etti§imiz iizere bireyin
disiinme becerisi dogal bir olanak iken, bu becerinin kullanilmasi ¢esitli asamalari 6n gormektedir. Nitekim
varoluscu felsefe acisindan birey bir diinya igine dogmakta ve tiim edinimlerini ilkin tecriibe/deneyim ve karsilagsma
iizerinden kurmaktadir. Bu isleyis sirasiyla su sekildedir: 6nce gbzlem yaparak modellemeler olusturma sonrasinda
ise sirasiyla modellemeler zihinde imgeler olusturma, bu imgelerle nesnelere temas etme ve karsilasma, baskasinin
deneyiminden yararlanma (dolayli 6grenme) ve varoldugu g¢evreyi anlamaya c¢alismadir. Bu siirecte bireyin iginde
varoldugu mekan ona formel ve informel agidan hazirlanmakta ve sunulmaktadir.

Birey kendi varligini da ilkin bu kurucu sayacagimiz mekén i¢inde kesfetmekte ve oraya yerlestirmektedir. Ayni
zamanda birey, bu ortama yerlestirilmektedir. Bu mekanin anlami ve sunulacak bilgileri belirli bir hazirlik siireci
dahilinde bireye deneyimlettirilmektedir. Her deneyim, bireyde bilgi olarak islenmekte ve birey bilgi toplamlari ile
topluma dair kendisinde bir kavrayis olusturmaktadir. Bir egitim siirecine bagli olan bu kurucu 6nsel yap1 ile beraber
birey, toplum ve devlet i¢cin hazir hale getirilmekte ve sunulan yapi dogrultusunda formel egitim siireci igin
hazirlanmaktadir. Bu dogrultuda bireyin egitim siirecinin i¢ine zorunlu itilip itilmedigi felsefi agidan bir tartigma
konusudur. Bununla birlikte r1za gésterme ve razi olma durumunun bu siirecin bir pargasi oldugu da kabul edilmelidir
(Ceylan, 2013: 332-335). Nitekim egitim sayesinde birey; kendisini ¢agin gereksinimlerine hazirlamakta, bilissel ve
sosyal beceriler edinmekte, bilinglenmekte ve bireysel 6zgiirliik alanin1 kurmaktadir. Bu maksatla egitim, sadece
bilgi edinim ve bir alanda uzmanlasma olmamaktadir. Bireyin kiiltiirel ve sosyal olarak kendini yetistirdigi, yasaminm
devam ettirilebilmesi i¢in gerekli temel becerileri (6rnegin, matematiksel diistinme, kendini ifade edebilme becerisi,
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vb.) kazandig1 ve ayni zamanda bagkalart ile iletisim kurdugu ve olumlu benlik algis1 kazandigi bir alandir. Kant’in
da ifade ettigi gibi insan, egitim sayesinde kimlik edinmekte, dogal yeteneklerini ortaya cikarmakta ve
gelistirmektedir (Nutku, 1998: 152).

Tam da bu noktada soyut diisiinmenin en yogun sergilendigi felsefe egitiminin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir. Zira
bireyin i¢inde var oldugu toplumsal yapiy1 kaniksamasi ve dziimsemesi, diisiinsel bir yakinlik ve aidiyet kurmasi
ancak ona hazirlanmis olan yapilara elestirel bir tutum sergilemesi ve mesafeli durmasi ile pekigsmektedir. Bu agidan
soyut diistinme etkinligi olarak felsefe egitimi araciligiyla, bireye elestirel diisiinme becerisi, felsefenin en temel
sorusu olan “ni¢in?” sorusundan hareketle yasamin temel ilkelerine dair sorusturma yapmasi, tarihsel tecriibeler ile
aciga ¢ikmis bilgilerin sinirlarini ve dogrulugunu sorgulama yetenegi kazandirilmasi amaglanmaktadir. Nitekim
bireyin kimlik kazanmasi Kant’a gore, Ozgiirliilk sorunu ile iliskili olup, 6zgiirliik ise diisiinme yeteneginin
kullanilmasi ile alakalidir (Balci, 2018: 21-22). Bu iliski iizerinden siirdiiriilecek bir yonelim bizi felsefenin alanina
cekmektedir. Felsefe sayesinde birey edinmis oldugu bilginin igerigine ve sunulug bigimine -elestirel
yaklasabilmektedir. Boylece i¢inde varoldugu mekanin yapisalligini kirarken bagka mekéanlar ile karsilagtirma sansi
edinmekte ve kendi diinya goriisiinii tarihsel metafiziklere dayanmadan kurabilmektedir. Bu baglamda felsefe,
bireyin icinde varoldugu kurucu olan yapilara mesafeli olma, elestirel tutum sergileme becerisi kazandirmay1
amagclamaktadir. Felsefe egitimi de benzer sekilde insanin bilme arzusunun karsisina ¢ikaracagi zorunlu bir ugrak
oldugu gibi bireyin 6zel ve dznel bir boyutu gibi de goziikkmektedir (Oner, 1985: 496-497).

Bilme eylemi agisindan egitimin felsefi ve psiko-sosyal basamaklari su sekilde aciga ¢ikmaktadur. ilkin, hazir bulunan
ve sunulan mekanin anlam; ikinci olarak, bireyin bu mekan1 deneyimlemesi; iiglincii olarak, bireyin bu mekana
yerles(tiril)mesi ve orada yerlilesmesi, bu biitlinliik i¢inde hem mekéna hakim olan diinya goriisiiniin hem de mekani
olusturan tarihsel metafiziklerin (kiiltiir, din, yasa, kdken, gelenek, gorenek, vb.) i¢sellestirilmesi bir basamak iken;
bilimin ve teknolojinin aktarilmasi ise diger bir basamaktir. Birey bu basamaklar1 edinerek gelisir ve olgunlagir
(Bilici, 2017: 24-27).

Egitime psiko-sosyal ac¢idan bakildiginda, bireyin gelisim basamaklar1 ve 6devlerinin ¢esitli slirecleri bulunmaktadir.
Bunlar informel egitim baglaminda, egitimin verilis biciminin yaninda bireyin formel egitime hazirbulunuslulugunu
sekillendirmektedir. Bireyin formel egitime hazirlaniginin ilk basamagint Mannheim’in kismi ideoloji olarak ifade
ettigi toplumun ideolojisi, diisiinme bigimi ve yasam sekli olmaktadir. Ikinci basamak ise yine Mannheim tarafindan
total ideoloji olarak ifade edilen devletin, hegemonyanin ideolojisidir (Bulut, 2011: 189).

Siyasi yap1 kendi varligini siirdiirebilmek ve biitiinliigiinii koruyabilmek i¢in kendi sinirlarina dahil olan her bireyi
belli bir amachlik dogrultusunda kurallar ve yasalar ile sinirlandirmakta ya da bigimlendirmektedir. Bu zorunlu
sekillenisten birey pay aldigi gibi kismi ideoloji sayilabilecek (toplum, aile, topluluk, grup) kesimler de pay
almaktadir. Total ideolojinin belirlemeci ve zorunlu yapisina uygun bir bigimde sekillenen informal egitim siirecinde
birey, hem bagli oldugu kismi ideoloji ile hem de total ideoloji ile karsilagsmaktadir. Gerek kismi ideolojinin gerekse
de total ideolojinin birey tarafindan edinilmesi, kavranmasi ve pratik yasaminda sergilemesi bir mekéna dogmak ve
bu mekanda varolusu sergilemenin kusatici anlamini olusturmaktadir. Bireyin bu yapisal siirece hazir hale getirilmesi
ailenin birincil gorevi olmaktadir. Bu iki kritik basamaktan birisinin dahi eksik olmasi ya da iletisimin kurulamamasi
bireyin egitim siirecinin kazanimlarini elde etmesinin dniine engel olmaktadir. Bu iki asamayi bir biitiin olarak bireyin
kendi kimligini tanimlayacagi diinya goriisii kavrami adi altinda ele alabiliriz (A¢ikgeng, 2003: 64-72; Mannheim,
2003: 141). Bireyin formel egitime hazirlanmasini saglayan riza gosterme ve razi olma edimi, kismi ve total
ideolojinin igsellestirilmesinin 6n kosuludur. Birey bu edinim ile kendi kimligini olusturur, toplum ile biitiinlesir.
Zaman icerisinde dogal bir varolan olarak insan sosyal bir varolan haline gelir, bu asamada ise formel egitim
sayesinde kendi imkanlarini olgunlagtirir, meslek kazanir, toplum ve devlet nezdinde bir mekana yerlesmis olur. Bu
ise ayn1 zamanda Kant’in 6zgiirliik, sorumluluk tartismasi baglaminda 6zne olarak insan olmasi demektir (Askin,
2008: 54-60).

Mikro (birey) diizeyden baslayip makro (siyasal iktidar/devlet) diizeye kadar tiim kademelerde insanlarin zamana ve
mekana bagli olarak kendi biraradaliklarini kurup, korudugu biitiin anlam yapilarim1 ve diisiinsel biitlinliglini
saglayan bakis agilarin1 diinyagoriisii olarak ifade edebiliriz. Bu anlam yapilari ve bakis agisi ile mevcut yapimin
ingas1 saglanmakta ve bu yapi igerisinde dogan, yetisen her birey; bu mevcut bakisi sahiplenmektedir. Bu agidan her
toplumun ve devletin kendine 6zel igsellestirdigi bir yasam bi¢imi ve olusum sistemi vardir. Dolayisiyla her
toplum/devlet gerek sdylem diizeyinde gerek birlikte varolus ve karsilikli etkilesim ile bir digerinden farkli diisiinsel
yapiya sahip olmaktadir (Foucault, 1999: 97-102). Oyle ki toplumlarimn bilim ve egitim anlayisi da farkli olmaktadir.
Dolayisiyla egitimin, bilme arzusunun bir siireci oldugu, bilimin evrenselligi kabullenilse de verilis bigimi, mekani
ve siireci farkli olmak durumundadir. Ornegin, Hindistan gibi bélgelerde agirlikli olarak daha ¢ok sayisal/analitik
egitim verilirken, Bati egitim anlayisi deneyimsel &grenmenin On plana ¢ekildigi sosyal egitim anlayist
onemsenmektedir. Egitimin zamana ve mekéna bagh farklilagmasinin birgok nedeni bulunsa da bir biitiin olarak

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023 9 (69) OCTOBER @ [OE]E)
3671



mailto:journalofsocial.com

@ OO pefereed & Index & Open Access Journal ‘ journalofsocial.com ‘ 2023

farkliligin nedenini yukarida da ifade ettigimiz gibi diinyagoriisiine baglayabiliriz. Diinyagoriisii yalnizca zamana ve
mekana bagl bir farklilik olmayip aym cografya ve diisiinsel yap1 icerisinde varolan bireylerin farkliligimin da
nedenidir. Ornegin, iilkemizde aymi Kkiiltiirel yapiya sahip topluluklarda da farkliliklar bulunmaktadir. Yani
diinyagoriisii bir bireyin, ailenin, grubun 6zel ve 6znel bakisi oldugu gibi devletlerin, inanglarin, kiiltiirlerin de bakis1
olmaktadir. Diinyagoriisii kavrami yukarida da deginildigi gibi Mannheim i hem total ideoloji hem de kismi ideoloji
kavramlarimi kapsayan bir anlama sahiptir. Bireyin informel egitim siirecinde ikili bir ayrima ve kavramsallagtirmaya
mahal vermemek i¢in Mannheim’in ayristirmasindan ziyade biitiinlestirici bir anlami kurmak ve korumak icin
diinyagoriisii kavramini kullanmak daha etkili olacaktir (Hekman, 1999: 91).

Diinyagoriisii kiiciik yapilar ve topluluklarin kendi 6zel ve 6znelliklerini ifade ettigi gibi bu gruplarin i¢inde var
olduklar kiiltiirii, inanglar1 ve devletlerin bakisini da yansitmaktadir. Dolayisiyla bir biitiinliik izlenimi olusturan
diinyagoriisii cergevesinde, bireyin bilissel gelisiminde ve egitim siirecinde farkliliklar1 da gézeten bir siirec islenmesi
gerekmektedir. Oysa birey i¢ine dogdugu diinyada anlam yapilarini hazir bularak, belirli bir davranis bigimi, kiltiirii,
inanci, diisiince bi¢imini edinmesi beklenecek sekilde kimlik kazanmaktadir. Dolayisiyla bu yapilarin diizenli, klasik
ve belirsiz anlamlardan arindirilmis zorunlu kavranilmasi gerektigine dair bir 6n kabul bulunmaktadir. Mevcut
hegemonik yapinin aktarilmasini hedef alan bu siire¢, informel egitimin 6ziinii teskil etmektedir. Bu dogrultuda
zorunluluk kipini 6rtiik olarak hisseden birey bir diizen igerisinde dngoriilebilir istendik davranislar gelistirmektedir.
Bu agidan diinyagoriisiiniin kiiciik gruplardaki (6rnegin, ailede) 6zel ve 6znel boyutu daha biiyiik amaclarin (kiiltiir,
inang, ideoloji) kazanilmasi i¢in doniistiiriilmesi gerekmektedir. Zira kismi ideolojinin igerigi ile total ideolojinin
icerigi her sekilde 6zdes olmamaktadir. Cokkiiltiirlii devlet sistemlerinde bir sorun haline gelme sansi da olusturan
bu farkliligin bireyde bir gerilim iiretmemesi ve bireyin olumlu kimlik kazanabilmesinin imkan1 diinya i¢inde ve bir
mekana bagli olmanin siirekliligini gerektirmektedir.

Egitim, bilme arzusu siirecini bireyi, bu bilyiik amaglar dogrultusunda sekillendirerek siirekli hale getirmektedir. Bu
durum Foucault’a gore, dil, gostergeler sistemi ile bir gesit simgesel aktarim saglanilarak gerceklesir. Ve yine ayni
zamanda iletisim iligkileri ve nesnel kapasiteler anlam iiretim alani ve karsiliklilik araglarini tahakkiimiinii olusturur
(Foucault, 2016: 70). Egitim sayesinde birey i¢inde varoldugu kii¢lik grubun, ailenin 6zel ve 6znel ideolojisini daha
biiylik bir amaca hizmet edecek sekilde doniistiirmekte, devletin yani {ist siyasal/diisiinsel yapinin ideolojisine
yakinlik kurmaktadir. Bu noktada yine informel egitimin yaninda formel egitim siire¢lerinde de bu aktarim verilir.
Foucault’a gore, egitim kurumlar1 araciligiyla bireylerin kapasitelerinin ayarlandigi, iletisim sebekeleri ve iktidar
iligkilerinin diizenli ve uyumlu sistemler olusturdugu bir yap1 olarak formel egitim siireglerinde verilmektedir. Yine
egitim kurumlar1 araciligr ile bir dizi iktidar siirecleri (disa kapatma, gozetleme, Odiillendirme ve cezalandirma,
hiyerarsi piramidi) olusturulur (Foucault, 2016: 71). Felsefe bu asamada devreye girip egitimin ni¢in oldugunu
tartisarak ge¢misten giiniimiize farkli egitim modelleri, verilis bigcimlerini diinyagoriisleri gercevesinde ele alip
gelistirmektedir. Bu baglamda egitim felsefesi egitimin bilimsel boyutu ile diisiinsel boyutunun biitiinliigiinii bireyin
varolussal siireglerini de gozeterek kurmaya caligmaktadir. Egitim felsefesi bu siirecler icerisinde hem bireyin
yararina hem de bireyin igine diistiigii, hazir buldugu yapinin yararina olacak sekilde bireyi ve yapiy1 ele almaktadir.
Tabi bu durumu mevcut zamanin ve mekanin getirdigi ve iginde bulundugu diinyagériisii gercevesinde total bir fayda
ile yapmaktadir. Bu sekilde bir metodolojinin basamaklari bireyin biligsel gelisimine de uygun olmak durumundadir.
Bu anlamda bireyin bilissel gelisimine ve gelisim gorevlerine uygun olacak sekilde yontemler ileri siiriilmeye
calisilmaktadir.

Nitekim diinyagoriisiiniin hem tikel yapisi hem de tiimel yapis1 arasindaki iligkinin kurulmasi ve siirdiiriilebilir olmasi
felsefi bir ¢abanin konusu olmaktadir. Pratik ve uygulamali felsefe tepeden bir bakis ile bu iliskiyi kurmamakta,
aksine bireyin istendik kazanimlar1 elde edebilecegi, fiziksel ve diisiinsel olarak hazir olacagi bir temel ile bireyin
toplumsal ve siyasal sistemlere uyumunu 6nemsemektedir. Felsefenin birey-toplum ve birey-siyasal biitiinlesmesinde
nasil bir konumda oldugu ve gerekliligine dair analizimiz, onun pozisyonunu egitim basamaklarma yaklasimi
izerinden ag1ga ¢ikarmis olmaktadir. Toplumsal yapilarda aitlik ve kimlik biitiinliigii saglamanin olanagi bu yapilarm
bireylerine sistemli ve dngoriilebilir hedefler koymay1 zorunlu kilmaktadir. Bu ise yukarida igaret ettigimiz {izere
egitimin felsefi amaglarinin bir pargasidir. Simdi tartismanin yeni bir sorusu agiga ¢gikmig olmaktadir. Bireyin gelisim
basamaklarinin felsefi analizinin nasil olacag: ve felsefe egitiminin bu baglamda en uygun nasil ve ne siireglerde
verilmesi gerektiginin agiga ¢ikarilmasi problem olarak oniimiize ¢gikmaktadir. Dolayisiyla birey agisindan felsefe
egitiminin en uygun verilebilecegi donemler de daha anlasilir olacaktir. Zira bireyin biligsel gelisim basamaklar1 goz
oniine alindiginda, onun mevcut bilgileri ve tecriibeleri edinebilecegi bir hazir bulunusluk seviyesinde olmasi
gerekmektedir (Kara, 2016: 41-43).

FELSEFi ACIDAN BiREYIN GELiSIM BASAMAKLARI

Diinyagoriisiiniin edinilmesi, istendik davraniglarin kazandirilmasi, informel ve formel bilginin aktarilmasi ve bireyin
toplumsal yasama hazir hale getirilmesinin bazi agamalar1 bulunmaktadir. Bu asamalar daha 6nce de aktardigimiz
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lizere evrensel-bolgesel olmasi ile farkliliklar tasimaktadir. Her toplulugun, kiiltiiriin, siyasal yapinin kendi
biitiinliiglinii kurmasin1 saglayan bazi bilimsel ve tarihsel metafizik yaklasimlari-yapilar1 bulunmaktadir (Uygur,
1957: 144-154). Tarihsel metafizikler ile yani belli bir diinyagoriisii ¢ergevesinde birey egitim siireci iginde
varolmaktadir. Yine de bu farkliliga ragmen iizerinde ortaklasilan gelisimsel baz1 basamaklar da bulunmaktadir.

Bireyin yagama hazir hale getirilmesinin bilimsel bazi temelleri bulunmakta, genel bir kabul ile bu temeller asamalar
seklinde egitim siirecini sekillendirmektedir. Bireyin, bir diinya i¢inde dogmasinin bilissel ve fizyolojik boyutlart
bulunmaktadir. Birey fiziksel ve biligsel yetilerini zamanla gelistirmektedir. Motor becerileri gergeklestirmesinin,
bebeklik ve ¢ocukluk doneminin fizyolojik siirecleri bireyin diinyagoriisiine, toplumsal ideolojiye ve bilimsel bilgiye
erismesini ve edinmesini dogrudan etkilemektedir. Bununla birlikte nérolojik olarak da bireyin biligsel gelisiminin
sinirsel on gereklilikleri ve gelisim basamaklar1 bulunmaktadir.

Egitimin genelden 6zele olan yontemine benzer bigimde bilissel gelisim de genelden 6zele giden bir siireg ile
ger¢eklesmektedir. Bu yaklasim dogrultusunda bireyin gelisiminde bazi temel kritik donemler 6ne ¢ikmaktadir.
Insanin biligsel gelisimini, gelisim gérevlerini ve egitim siirecini de &n plana alan egitim oncesi, informel egitim
donemi (0-7 yas); Duyusal-Motor Dénem (0-2 Yas), islem Oncesi Dénem (2-7 Yas) ve Formel egitim donemi (7 ve
{istii); Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas) ve Soyut Islemler Dénemi (11-15 Yas) seklinde ayirmaktayiz (Huitt &
Hummel, 2003: 1-5). Kabaca ikiye ayiracagimiz bu siireglerde birey, kendisi i¢in hazirlanmis olan ve edinmesi
gereken becerileri genelden 6zele olacak sekilde informel bicimde 6grenmekte, formel egitim ile beraber de kendi
Oznel yatkinligini agiga ¢ikarmakta, zamanla ileri diisiinme becerisi kazanacagi bir uzmanlik alanina yonelmektedir.
Kiritik bu siireclerin bir diger izlencesi de gelisim gorevleri ile takip edilmektedir. Bireyden her bir kritik agamanin
icerigi olan baz1 gorevleri gelisimin biligsel ve fizyolojik yeterliligini gergeklestirebildigini gosteren bir davranisi
sergilemesi beklenmektedir. Gorevler basarili bir sekilde sonuglandikca olumlu benlik ve gelisim seyretmekte iken
basarilmadiginda ise mutsuzluga yol agmaktadir (Manning, 2002: 75-78). Olumlu benlik kazanimi bireyin
varolusunu siirdiirdiigii toplumsal ve siyasal sistemle uyumunu giigclendirmektedir. Mutsuzluk ise bu biitiinliigiin
eksik olmasina neden olmakta ve birey i¢in 6zel egitim siirecleri isletilmesi gerektigi diisliniilmektedir.

Ulkemizde informel egitimin ilk basamag ailede baslamaktadir. Gelisimin fizyolojik basamaklarina deginmekten
ziyade, onun biligsel basamaklari ile ilgilendigimiz bu ¢aligmada, birey bir toplum ile karsilasmakta, anne ve baba
rolleri ile topluma dair modelleme kurmakta ve kendi varliksal yapisinin temel karakterini edinmektedir. Freud bu
ilk karsilagmada anne ve babaya ayri bir rol vermektedir (Garcia, 1995: 498-502). Ona gore baba ilk sansiir
mekanizmasi olup bireyin rasyonel ve mantiksal biligsel gelisimini kurmaktadir. Oysa anne giivenli baglanmanin
kritik nesnesi olmakta ve bir yere ait olmay1 birey daha ¢ok anne iizerinden kurmaktadir. Baba yasa ve kurala karsilik
gelmekte ve bireyin cinsiyet kimligini, toplum i¢cinde yasamay1 ona tecriibe ettirmektedir. Birey bu siiregte, bebeklik
doénemi ve ilk ¢ocukluk donemi gelisim gorevlerini sergilemekte, daha sonra formel egitim (ilkokul-ortaokul-lise-
son ¢ocukluk, okul ¢agi-ergenlik donemi) siirecine ge¢mektedir. Formel egitim siirecinde birey farkli bireyler ile
tanigmakta, kendi toplumunun metafiziklerinin yaninda baska metafizik yapilar ile tanismakta ve devletin formel
egitim i¢in olusturmus oldugu diinyagoriisii ¢ercevesinde birlikte yasayabilmenin kural ve yasalarin1 6grenmektedir.
En son olarak ileri diisiinme becerisi kazanacagi ve uzmanlasacagi bir egitim almak i¢in iiniversite (lisans, yiiksek
lisans ve doktora) (Geng Yetiskinlik Dénemi 18-35 Yas) siirecine gegmektedir (Manning, 2002: 75-78). Universite
stireci ile beraber uzmanlasma siireci baslamakta ve birey kendi kimligine dair elestirel bir tutum sergilemektedir.
Ulkemizde tiim bu asamalar1 tamamlamak zorunda olmayan birey on iki (12) yillik zorunlu egitim siirecini gegtikten
sonra isterse liniversite egitimine devam etmekte ve sonrasinda yine kendi istegine gore lisanstistii egitimi almaktadir.

informel Egitim Dénemi; Duyusal-Motor Donem (0-2 Yas) ve Islem oncesi Dénem (2-7 Yas)

Calismada egitim felsefesi ve felsefenin egitimi ile alakali kurulmaya calisilan kuramsal zeminde bir siireci igaret
eden informel egitim donemi, bebeklik ve gocukluk ¢ag1 diyecegimiz bir dénemi i¢ine almaktadir. Bu donemde birey
ileri zamanlarda olgunlastiracagi diinyagoriisiiniin basit karsilagsmalarin1 yagsamaktadir. Birey siirekli deneyim ile
once yakin c¢evresini sonra da ona sunulan ilk mekéani kesfetmektedir. Bu mekén, i¢ine dogulan ya da Heideggerci
anlamda i¢ine diisiilen bireyin karsilastigi ilk anlaml1 yapidir. Bu anlamli yapinin temel kurucu bilgilerini; aile, bireye
sunmakta ve bireyin nasil yetisecegini dogum dncesinden baslayan bir planlama ile tasarlamaktadir. Bu siire¢ iginde
aile, farkli bilgi ve tecriibeleri bir araya getirerek bireyin bu toplami edinmesine yardimci olacak bir ortam
hazirlamaktadir. Birey ailenin ona sundugu ortamda baskasi ile karsilagsmakta ve temas ettigi her seyi bir tecriibe
nesnesi haline getirmektedir. Karsilasmanin kendisi, birey i¢in tesadiifi deneyimleri barindiriyor izlenimi verse de
Oziinde birey i¢in hazirlanmis anlaml bir mekanda gergeklestigi igin, en genel olarak istendik bir sonucun olugmasi
icin hazirlanmis bir mekén olmaktadir. Boylece yapisalct bir varolusu deneyimleyen bireyin nasil sekillenecegi de
yavag yavas aciga ¢ikmaktadir. Bu asamada farkliliklar bulunmasinin asil nedeni, ilk mekan denecek bu kurucu
yapinin nerede, ne zaman ve nasil bir ortam olmasindan kaynaklanmaktadir. Zira farkli zamanlar ve yerler bireyin
tecriibesinin nesnesini ve anlamini degistirmektedir. Bu asama, diinyagdriisiiniin taslak yapisim da kurmakta ve
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bireyin zamanla edinecegi, olgunlastiracagi benlik kavrayismin 6n hazirlik agsamasi olmaktadir (Pinar & Dogan,
2020: 256). Bu anlamda bu kurucu ilk mekani, “basit kurucu mekan” olarak ifade edebiliriz (Giindiiz, 2022: 161-
166). Zira birey i¢in hazirlanmis bu mekanin ana nesnesi kendisi olup, onun ilk kargilagmalarinin heyecani,
karsilastig1 nesnenin ve ondan beklenen istendik davranislar sergilemesinin 6niinde durmaktadir. Yani, ilk gelisim
basamaklarinda bireye bir yap1 sunulmakta ve bu kurucu bir unsur olarak bireyin sekillenmesine vesile olmaktadir.
Bununla birlikte birey igin ilk kurucu mekan her ne kadar verili ve hazir bulunulmus olsa da ¢ocugun deneyimleri
bakimindan ona genis, 6zgiir ve aktifligin yogun oldugu bir ortam sunmaktadir.

Birey bu donemde karsilasmanin heyecanini diger seylerden daha 6nde tutmakta ve deneyime, an’a odaklanmaktadir.
Birey icin karsilagmada duyacagi haz 6n planda durmakta, nesne ile etkilesimini de bu heyecana dayanarak bir
anlama sokmaktadir. Heidegger acisindan bu, cevreleyen diinya anlamina gelmekte ve bireyin varlifint kusatan
anlaml1 yapilar biitiinliigiine isaret etmektedir. Bu anlamiyla ¢evreleyen diinyayi, basit kurucu mekan olarak ele
almabilir. Zira ¢evreleyen diinya kavrayisi, diinyanin diinyasalligini ve bu diinyada varolan seylerin de kendinde bir
anlami tasidigr manasini korumaktadir. Heidegger’in bir fenomen olarak mekani1 vurgulamak ¢abasi, bu mekéanin
birey ile iligkisini anlamsal bir yapiya indirgemesi yani bizatihi olarak kusatan yapiy1 6ne ¢ekmesi, esasinda sadece
Oznenin varliginin gizlenmesini saglamaktadir (Kalin, 2010: 32). Oysa bu calismada kurucu basit mekanda one
¢ekilmeye calisilan bizatihi 6znenin kendisi olup, fenomenolojik agidan da 6zne eksenli bir anlam diinyas1 6n planda
olduguna isaret edilmeye ¢alisiimaktadir. Heideggerci bir yonelim ile ontolojik bir mekan kavrayisi lizerinden bireyin
gelisim basamaklarina bakildiginda onun mekan ile bir hesaplasma cabasi iginde oldugu goz 6niinden kagmaktadir.
Oysa bu mekén kusatici olsa dahi, basit ve 6zenin aktif oldugu kurucu bir yapidir ve sadece bireyin istendik
gelisiminin hazirligimi ona sunmaktadir (Gozel, 2020). Bu agindan psikanalitik teorilerin bir hakliligi bulunmakta ve
cevreleyen diinyanin nesnelliginden ziyade 6zne olarak bireyin edimleri ve yine baska 6znelerin ona sundugu
yapilarin ortaya ¢ikardigi anlam iligkileri 6ne ¢ikmaktadir.

Soyut islem donemi ve felsefi kavrayisin olugmasi ve olgunlagmasinin gerekliligi i¢in bireyin 6znelesme siirecinin
olgunlagtirilmas1 gerekmektedir. Zira bu donemde birey daha ¢ok karsilasma ve heyecan ile ona sunulan anlaml
yapilar ile iliski kurmakta ve giivenli baglanma icinde olmaktadir. Oznenin basit kurucu yap1 icinde kendisi icin
anlamli yapilart doniistiirmesi ve kendi mekanini kurmasinin 6zel bir boyutu olmaktadir. Bireyin 6znelesmesi i¢in
kurucu mekéni kendi kullanimina sunulan bir yap1 haline getirmesi gerekmekte, kendisi merkezli bir anlam diinyasini
olusturmasi gerekmektedir. Oysa hazir sunulan bir yapinin, hem kurucu olup hem de 6zneye ait olmasinin olanagi
icin daha dnceden isaret edildigi lizere kusatici diinyanin fenomen olarak 6ne ¢ekilmesinden ziyade mekan olarak
one cekilmesini gerektirmektedir. Boylece bireyin dylece bir varolan oldugu anlaminin digina g¢ikilip, bizatihi
dinamik bir anlami1 edinmektedir ki, bu da zamanla kurucu mekénin 6zneye ait 6zel bir alan olmasini saglamaktadir.
Bu baglamda daha 6nceden de ifade edildigi gibi bireyin bebeklik ve erken ¢ocukluk donemi, karsilagmanin ve
heyecanin 6n planda oldugu ve mekanin kurucu bir yapi olarak bireye sunuldugu bir zamani bize isaret etmektedir.
Soyut diislinmenin olanagi i¢in ise bu mekénin karsilasmalardan kurtarilip, bizatihi 6zneye ait kilinmasi
gerekmektedir. Bu ise somut islem donemi ve soyut islem donemlerine tekabiil etmektedir.

Birey, iginde varoldugu fenomen olarak diinyadan ziyade, mekan olarak diinyada bir yere yerlestirilmeye
calisilmakta; ondan, oraya yerlesmesi ve siyasal-toplumsal olarak da orada yerli olmasi beklenmektedir. Bu soyut
diisiinme cabasina denk gelmektedir. Zira birey bir yere kendisini ait kildirmaya ve aile iizerinden edindigi giivenli
mekanin temsilini toplumsal mekandan da beklemektedir. Nitekim psikanalitik agidan aile digina gikan birey, dnce
oyun cevresi, sonrasi okul ve is g¢evresi seklinde ilerleyen toplumsallagma siirecinde bagkasi ile karsilagsmakta,
babadan edindigi sinir ve yasanin deneyimini burada sergilemesi beklenmektedir. Bu asamada birey disarisinin
varligmm kesfetmekte ve yerlestigi mekanin yapisal bicimini burada sergilemektedir. Baskasi da bu anlamda
Manheimci bakisa gore, O6gretici olmakta ve bireyin diinyagoriigiiniin kismi ideolojik tarafindan, total ideolojik
boyuta ¢ikmasini saglamaktadir. Artik birey i¢in sadece ben ve benlik kimligi edindigi aile mekani olmayip, sokak
ve disarisin1 da kapsayan “kusatici ikinci mekan” olusmaktadir. Bdylece de egitimin informel verilis bigiminin ikinci
zorunlu bi¢imlendirici mekan1 olugmaktadir. Birey bu ikinci mekanda baskasinin varligini ve farkliligini kesfetmekte
onunla bir sinir i¢inde oldugunu kavramaktadir. Oyunlarina onu da katmasi ya da kurallar1 ona gore sekillendirmesi
gerektigini anlamaktadir. Elestirel bir sinir da olusturan bu alanda birey diisiinsel olarak da bagkasinin kendinden
baska oldugunu ve kendiligin de bu bagkasi ile birlikte olmasi zorunlulugunu agiga ¢ikarmaktadir. Boylece artik birey
toplumsal yasamin kurucu yapilarini informel olarak edinmektedir.

Formel Egitim Donemi: Somut Islemler Dénemi (7-11), Soyut islemler Dénemi (11-15)

Basit kurucu mekénda, ona sunulan ile anlamli iligkiler kurmaya calisan birey, i¢inde giivenli bir alanda varolusunu
sergiledigi aile (mekani) sayesinde kendisinin 6zel oldugu bir deneyim siireci yasamaktadir. Bu alanda birey
korunmakta ve 6zel oldugu kendisine siirekli hissettirilmektedir. Oysa gelisim geregi bu asamadan sonra bireyin okul
(mekan1) donemi baglamaktadir. Okul donemi ile beraber mekanin bireye sunulus bigiminde bulunan 6zel ve 6znel
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deger doniismektedir. Birey kendisi disinda bir yasamin farkina varmakta ve giivenli, korunakli alanindan
cikmaktadir. Bu sekilde bir karsilagmanin da ayri bir heyecan1 bulunmakla birlikte, mekanin 6zne agisindan anlami
degismektedir. Bagkasinin varliginin iyice agiga ¢iktigi bu mekanda o, diger 6znelere temas etmektedir. Bu mekanda
bireyin 6zel oldugunu kendisine hissettiren koruyucu yapinin etkisi azalmakta ve kendisi ile benzer olan ile bizatihi
tanigmaktadir. Birey igin bu karsilagsma, basit kurucu mekanin karsilasmasindan anlamca ve yapica farklilik
tagimaktadir. Zira kendisi ile ayn1 olanin davranislar ile kendisini koruyan bir yap1 olmadan karsilasmakta ve her
tecriibenin anlaminda bireylesme daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Oysa basit kurucu mekanin anlaminda bireylesmeden
ziyade biraradalik 6n planda olmakta ve her sey bireye sunulmaktadir.

Ikinci mekan diyecegimiz formel egitimin alan1 olan okul siirecinde, bu anlam déniisiime ugramakta ve 6znenin
kendisi ile benzer olanin kendi baskilayici yapisina sahit olmaktadir. Baskasi da bu mekani onunla paylasmakta ve
ayni Olcilide basit ilk kurucu mekanin giivenli alaninda bulunan rahatlig: talep etmektedir. Dolayistyla bu ikinci
mekan, ilk mekandan anlamca talep etme bakimindan bir farklilik tasimaktadir. Birey artik bu mekanda talep etmeyi
ogrenmekte ve baskasi ile karsilastigit mekanin giivenli ve korunakli, kendisi i¢in bir mekan olmadigimin farkina
varmaktadir. Bu mekan1 kendisi i¢in bir alan haline getirmenin kosulu ise ona sunulani, talep etmesini ve en iyi
sekilde edinmesini gerektirmektedir, ki bu 6gretimin razi olma olgusuna denk gelmektedir. Tam bu noktada birey
icin kesfetmenin ve karsilasmanin siirecinde bagkasi ile birlikte oldugu mekana uyum saglamasi, riza gostermesi
zorunlulugu agiga ¢cikmaktadir. Baskasinin varligi ve orada olusu bireyin kendisi merkezli kurdugu yapinin yavas
yavag donilisiime ugramasina neden olmakta, birtakim kurallara gére yagamaya ve baskasinin miidahalesine karsi
kurallarin varliginin farkina varmasina vesile olmaktadir. Boylece birarada olmanin gerekliligi i¢in one siiriilen
toplumsal s6zlesmelere riza gésterme ve razi olma durumu olugmaktadir. Birey elbette ilk basit kurucu mekanin da
bazi kurallara sahip oldugunu ve ona uyumlu olmasi gerektigini edinmekte, lakin kendisinin 6nemce ve davranisca
bu kurallar1 doniistiirecegi bir yasamu siirdiirmektedir. Oysa ikinci mekanda doniistiirme imkani azalmakta ve daha
¢ok bu mekana uyum saglama zorunlulugu agiga ¢ikmaktadir. Bu sekilde bir doniisiim bireyin karsilagmalarina karst
mesafe edindigi bir olanagi ona sunmakta, dolayisiyla da diistinmenin sinirli olma, kurallar i¢cinde yasamaya karsi
egilimi artmaktadir. Diislinmenin sinirli bir yasami rasyonellestirme i¢in kullanimi, kurallara ve yasalara uyuma
kars1 ¢atigmaci bir yap1 kurmakta ve bireyin soyut diisiinme becerisi kazanmasi saglanmaktadir. Nitekim ¢atismanin
sekillendirdigi soyut diisiinme yapis1 geregi felsefi bir egitimin olanag i¢in yeterli olup olmadig: tartisma konusu
yapilabilir izlenimi vermektedir. Zira bireyin mek&na ve baskasina yonelik gelistirdigi anlamda dontisim
gergeklesmekte ve benzer olanin ayni zamanda bagkasi oldugu ve onunla arasinda sinir olmasi gerektigi kazanima,
ben ve baskas1 kavrayisini olusturmaktadir. Boylece de basta ifade ettigimiz diinyagoriisli olugsmaktadir.

Birey icine dogdugu kurucu basit mekanda kendi 6zel alanini istedigi gibi sekillendirirken baskasi ile oldugu ikinci
mekanda bdyle bir 6zgiinliige sahip olmayip baskasinin mekaninin farkina varmakta ayni zamanda farklt mekan
anlayislariin Ustlinde baskasinin mekaninin farkina tam varamadan daha domine edici bir mekanin oldugunu zorunlu
olarak gérmektedir. Oyle ki bu iist mekan kesfedilen bir mekan da olmayip birey bu mekana razi olmakta ve riza
gostermektedir. Ben ve bagkasinin iliskisinin olustugu bu mekan giivenli bir alan da olmayip aksine kendi istegi ile
de doniistiiremeyecegi bir mekan anlamina da sahiptir. Bu anlamda birey i¢in ben olmanin yapisi ve kisilik
gelisiminin ilk sansiirii aile ve erken ¢ocukluk donemi gibi goriinmiis olsa da esas itibari ile ikinci mekanda anlamini
kazanmaktadir. Zira daha Once isaret ettigimiz tizere kusatici ¢evreleyen diinyanin anlaminda bagkasinin varligi
psikanalitik bir karsilagma anlami tagimakta, oysa 6znelesmenin olanagi ve yeri ancak anlamli yapilarin varligini
kabul eden mekan kavrayisinda yatmaktadir. Bu hali ile mekan, 6zneye fenomenal bir 6ncelik tagimaktan ziyade
yapisal bir dncelige sahip olmaktadir, ki 6znenin kurulumu i¢in bu anlamli yapinin siirlandirici, sansiirleyen bir
yoniine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu acidan ¢evreleyen diinyanin 6tesinde mekanin politik anlami bulunmaktadir. Bu
sebeple bireyin igine distiigii alan onu g¢evreleyen ve kusatan bir yapi olsa da esasinda bireyi kuran ve onu
Oznelestiren bir anlami1 tagimaktadir. Yine de bu mekéanin determinist ve Kartezyen bir anlaminin yaninda 6zneye
kendi varligin1 6ne ¢ekmesine olanak veren bir tesadiifiligi de vardir. Boylece 6zne agisindan kati ve mekanik bir
anlam olusmamaktadir. Ozne bu mekani kendisine ait olarak olgunlastirmakta ve onun 6znel bir tarafi oldugunu
diisiinmektedir. Konumuz agisindan 6znenin olugmasi ve olgunlagmasinda mekanin politik bir tarafi bulunduguna
isaret etmek yeterli olacaktir. Bununla birlikte soyut diisiinme becerisinin gelismesi i¢in bireyin sinirlt ve baskasina
gbre yasamak zorunda oldugunu fark etmesi gerekmektedir. Boylece diisiinmenin bigimlenmesi ve soyut anlam
kazanmasinin ikinci mekan ile dogrudan iligkisi oldugu agiga ¢ikmaktadir. Oysa yine isaret ettigimiz gibi felsefece
diistinme i¢in bu asamanin yeterli olup olmadig1 tartismali kalmaktadir. Egitim felsefesi agisindan ise egitimin verilis
bicimi ve ni¢in verildigi bireyin gelisim basamaklarini da g6z oniine alan ama bireyden bagimsiz kusatic1 mekanin
bir kipligi olup zaten bireye razi olma ve riza gostermesinin gerekliligini ona sunmaktadir. Birey egitim siirecini
ikinci mekanda baskast ile karsilagsmasinda ve ¢atismada hissetmekte ve buna kars1 tepkisel bir tutum takinmaktadir.
Bu anlamda egitimin nigin verildiginin sorgulanmasi ya da bdyle bir soru sorulmasimin zorunlulugu bireyde
olugsmamig olup, birey icin basgkasi ile paylastigi mekanin zorunlu belirleyici yapisi ve ona uyumu 6ne ¢ikmaktadir.
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Bu siire iginde verilen egitim de daha ¢ok somut islemlerin One ¢iktigi, nesne ile iliskisi daha belirgin
somutlastirmanin 6ne ¢iktig1 bir igerik tagimaktadir. Birey i¢in nesnenin ve soyut kavramin iligkisi daha net olup bu
bagi koruyan egitim modellerine daha yatkin olmaktadir. Oysa nesnesi ile iligkisi daha az olan seyleri edinmekte
zorlanmaktadir. Ornegin matematiksel islem becerisi kazanma, iki degerli, cok bilinmeyenli islemleri 5grenmesi daha
zor olurken, nesnesi ile iliskisi belirgin ve yiiksek olan seylerin 6grenimi kolay olmaktadir.

Felsefe Egitimi ve Soyut Diisiinme Cagi (Ergenlik Dénemi, Olgunluk éncesi Dénem, 16 ve iistii)

Bireyin formel egitim-6gretim yasaminin ileri asamasinda gittik¢e artan bir soyut diisiinme becerisi kazanilir. Soyut
diisiinme kavramlariin (6rnegin, matematiksel kavramlar, teolojik kavramlar, esitlik, 6zgiirliik, insan haklar1 gibi
siyasal kavramlar, vb.) verilis bi¢imi, bilginin edinimi ve kazanimlarin ortaya g¢ikmasinin tartigmasi egitim
felsefesinin alani olup, bu siiregte bireyin felsefe egitimine hazir olmasi ise felsefenin verilis bigimine gore tartismalar
barindirmaktadir.

Ulkemizde milli egitim politikalarinda k&klii anlayis degisiklikleri gergeklestirilmeye calisiimaktadir. Cumhuriyet
doneminde ilk kez “miifredat programlarinin ayrintistyla ele alindigi I1. Heyet-i Ilmiye’de okullarin egitim siireleri,
ders programlari, haftalik ders saatleri ve okutulacak ders kitaplar: {izerinde 6zellikle durulmus, hukuk ve iktisat
derslerinin “igtimaiyat” adi altinda okutulmasina ve okullarda felsefe dersine agirlik” verilmesinden beri milli egitim
politikalarinda koklii anlayis degisiklikleri yapilmustir (Aslan, 2012: 335). Ornegin, ezberci egitim anlayisinin terk
edilmesi bunun yerine deneyimsel ve beceri kazandirict bir egitim anlayis1 uygulanmaya ¢alisiimaktadir. Bu anlayis
degisikligi felsefe egitiminde de gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Yine, son yillarda ¢ocuklar icin felsefe egitim
modilleri olusturulmakta ve bu siirecte de felsefi diisiinme becerisi kazandirilacagr iddia edilmektedir. Bu egitim
modillerin daha ¢ok deneysel 6grenme ve felsefenin giindelik yasam ile iligkisini yakin tutan bir anlatimi
benimsedigi soylenebilir.

Ulkemizde felsefe egitiminin birbirini destekleyecek sekilde verilen iki bicimi bulunmaktadir. ilki sistematik
felsefenin de konusu olacak sekilde felsefenin ana problemlerinin bir yontem ile verilmesi iken, ikinci bigim ise bu
yontem ile direkt iliski kurulan felsefe tarihi verilmesidir. Bu ikili birliktelikte 6ne ¢ekilen her ne kadar elestirel
becerileri arttirmay1 amag edinen varlik felsefesi, ahlak felsefesi, bilgi felsefesi, din felsefesi gibi ana temalar olsa da
bu temalara uygun sekilde donemler (Antik ¢ag, Ortacag, Modern ¢ag, Yakin ¢ag) olusturulmakta ve filozoflarin
goriisleri cercevesinde esasinda felsefe tarihi verilmektedir. Ortadgretim 10. ve 11. siniflarda haftalik iki saat zorunlu
dersler ile verilen felsefe egitimi lise doneminde verilip, miifredat yukarida isaret ettigimiz bi¢imde hazirlanmaktadir
(MEB, 2023).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kararlar1 ile felsefe egitim icerigi, siiresi, verilis bicimi ve felsefe
egitiminde beklentiler MEB tarafindan yayinlanan programda agik¢a belirtilmektedir (MEB, 2023). Programa
yakindan bakildiginda miifredat agisindan ulusal diizeyde benzerlik goriilmesine karsin felsefe egitiminin verilis
bicimi egitimciden egitimciye bir farklilik gostermektedir. Benzer farklilik donemsel olarak da goriilmektedir.
Ornegin Cumhuriyetin ilk donemlerindeki felsefe egitimi ile giiniimiizdeki felsefe egitimi igerigi, siiresi, verilis
bicimi ve beklentilerde farkliliklar bulunmaktadir. Giintimiize hakim olan Felsefe Tarihi 6gretimi 1976 tarihinden
itibaren kabul edilen bir yaklasim olmustur (Dombayc1 2008: 10-16). Gilinlimiizde verilis bigimine ve uygulanmasina
ornek olarak felsefe dersi ilkin 10. Simifta verilmektedir. 10. sinifta verilen dersin iiniteleri: “Felsefeyi Tanima,
Felsefe ile Diisiinme, Felsefenin Temel Konular1 ve Problemleri, Felsefi Okuma ve Yazma; 11. Smifta: M.O. 6.
Yizy1l-M.S. 2. Yiizyil Felsefesi, MS. 2. Yiizyil-MS. 15. Yiizyil Felsefesi, 15. Yiizyil-17. Yiizyil Felsefesi, 18.
Yiizyil-19. Yiizyil Felsefesi, 20. Yiizyil Felsefesi” seklindedir (MEB, 2023).

Felsefenin ana konular ile donemlere ayirilan 10. Siifin aksine 11. Smifta donemler 6n plana ¢ikmakta ve bu
donemlerin ana tartigmalar1 ve filozoflarinin goriisleri aktarilmaya caligilmaktadir. Elestirel diisiinme, muhakeme
yapma becerisi kazandirmay1 amag edindigi izlenimi veren mevcut egitim anlayisinda mantik dersleri de miifredata
almmig ve diisinmenin aktarilmasinda mantiksal bir kazanim elde edilmeye de calisilmaktadir. Felsefe egitimi
acisindan bakildiginda ise daha ¢ok felsefenin tarihsel boyutu on plana ¢ikarilarak dgretilmesi; didaktik ve somut
kazanimlarin fark edilecegi bir izlenim vermektedir. Bir disiplin olarak iiniversite lisans derslerinin miifredati ile de
benzerlik gosteren liselerde felsefe egitiminin, egitim felsefesi agisindan tartigmali taraflar1 vardir. Nitekim bu
calismanin yukaridaki boliimlerinde de vurgulandigi gibi, bireyin bilissel ve davramissal gelisim basamaklar1 goz
oniine alindiginda, somut diisiinmenin daha yogun oldugu formel egitimin erken donemlerinde felsefe egitiminin
hem verilis bigimi, verilis siiresi tartismali olup hem de bireyin felsefi diistinme becerisi edinmesine yonelik
tartismalar bulunmaktadir (Omay, 2018).

Gelisim basamaklar1 goz oniine alindiginda bireylerin felsefe egitimi almalan ergenlik cagina denk gelmektedir.
Birey bu donemde daha ¢ok ailesi disinda bir yasami tercih etmeye c¢alismakta, aile disi iligkilere daha 6nem
vermekte, duygusal tepkiler vermekte ve hizli degisen arkadaslik iliskileri kurmaktadir. Arkadaslar ile hizl, sicak
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ve giicli iliskiler kurup ayn1 zamanda bu iligkileri de hizlica kopara da bilmektedir. Duygusal olarak karsi cinsi ile
daha yakinlik kurmak isteyen birey, bu siire¢ iginde en biiyiik destegi ailesinden almis olsa da asil olarak
arkadaslarinin etkisi ile hareketlerini sekillendirmektedir. Dig goriiniimiine, yasam sekline daha ¢ok dikkat etmeye
calismakta ayni oranda da kirillgan bir yapt kurmaktadir. Bagkasina bagimli olma diizeyi artmakta ve baskasinin
tepkisine gore sekillenen kirilgan bir davranis sergilemektedir. Bu siire¢ iginde artik birey i¢in ben-bagkasi-6teki
ayrimi olusmaktadir. Yasam alanini ben ve bagkasi seklinde olusturmakta, bagkas1 merkezli bigimlenmekte ve oteki
olmama ¢abasi ile de hem bir 6teki olusturmakta hem de bu 6teki olmama iizerine de ben kimligi edinmektedir.
Dolayisiyla bireyin gelisim basamaklar1 da goz oniine alindiginda verilecek egitimin bi¢imi ve igerigi de bu
doniisiime uygun olmak zorundadir. Akran dayanigmasinin ve siddetinin 6n planda oldugu bu dénemde bireyin
yasamini kontrol altina almaya ¢alisan aile ve egitim kurumu, onun dénemin diinyagdriisiine uygun sekillenmesi igin
caba harcamaktadir. Zira egitimin amaci istendik davranislarin sergilenmesi ve kazandirilmasi oldugu akilda
tutulunca birey ile bu amaglarin iliskisini siirekli dinamik tutacak bir mekanizmanin 6zellikle bu donemde daha siki
tutulmasi gerekmektedir. Zira birey bu donemde daha kirilgan bir yasam bigimini yasamakta ve istendik davraniglara
kars1 baska arzu nesneleri iiretmektedir. Bireyin kisisel gelisimi siirecinde soyut diisiinme becerisi edindigi ve kendi
varligini kurmada baskasi ile olmaya 6nem verdigi bu cagda verilecek felsefi egitiminin, birey tarafindan ne derece
kazanilacagi bu iliskiye bagli olmaktadir (Dingel, 2006: 115-129).

Ergenlik doneminde baskasi ile iligkinin 6ne c¢iktig1 lise ¢aginda bireyin onceliginin akranlar1 olduguna isaret
ettigimiz gibi bu siirecte birey icin bagka bir siire¢ daha 6ne ¢ikmaktadir. Baskasinin varligi, bireyin duygusal ve
biligsel gelisimi i¢in ¢ok 6nemli iken, esasinda 6teki olmamak gabasi daha baskin olmaktadir. Bir gruba ait olmak,
arkadaglar arasinda popiiler olmak, goriintimii ile farklilik olusturacak ya da etrafina farkindalik olusturacak bir arzu
nesnesi liretme ¢abasinda olan bireyin, bu amaca uygun nesnesi ise 6teki olmamak tizerine kurulu olmaktadir. Zira
oteki olmak, istenilmeyen olmayi, diglanmayi, yalnizlagmayr ve kirilganligi barmdirmaktadir. Bu siire¢ farkli
sekillerde bireyin tiim yasam yolculugunda goériinme olasilig1 tasimaktadir. Bununla birlikte ergenlik doneminde
oteki olmanin baskisi daha fazla hissedilmektedir. Nitekim birey, 6teki olmamanin ¢ikis yolunu da kendisini
baskasina kabul ettirmekte, bir gruba dahil olmakta, kars1 cinsini etkilemekte bulmaktadir. Goriiniise 6nem veren bu
stire¢c ahlaki bir tutumun da hazirhgm kurmaktadir. Birey, baskasi ve Gteki olmama iizerine kurdugu yasam
kavrayisinda ya 6teki ile yakinlagsmasina neden olan bir deneyim edinmekte, ya da uzaklasmaktadir. Boylece ahlaki
gelisimde catallagmalar baglamaktadir.

Diinyagoriisii ¢cergevesinde bireyin 6nce ailede sonra egitim kurumlarinda kazandirilmaya galisan diisiinsel egilimi
ve tutumu bu dénemde hem ahlaki, hem politik hem de bilissel olarak kirilma yagsamaktadir. Dolayisiyla da bireyin
bu siirecteki enerjisinin ve diisiinsel gelisiminin yonlendirilmesi gerekmektedir. Tam da bu siirecte bireyi iginde
oldugu diinyagériisiine yaklastiran dinamik bir taraf aciga ¢ikmaktadir. Universite ve gelecek kaygisi bu asamada
belirginlesmekte ve birey bu kaygiya uygun olarak, farkli liselere kaydedilmektedir. Elbette bu yonlendirmelerde
ailenin ve egitim kurumunun goriisii ile bireyin tutum, davramis ve gelisimine uygun olarak farkli liselere
kaydedilmektedir. Lise egitimi iizerinden de ya direkt is hayatina ya da lisans egitimi alacagi bir iiniversiteye
hazirlanan birey bu kaygiy1r da lise egitiminin sonuna dogru artan oranda hissetmektedir. Béylece birey, ben ve
baskas1 lizerine insa ettigi lise doneminde bu iliskiyi sekillendiren bir baska kaygi ile davraniglarini ve arzu
nesnelerini sinirlandirmaktadir. Bu agidan ailenin ve egitim kurumunun bireyi istendik bir gelisim igerisine
sokmasinin en etkili giiciinii gelecek kaygisi ve iiniversite egitiminden almaktadir (Dursun & Ozkan, 2019: 24-25).

Bireyin diisiinsel gelisimini etkileyen baskasi, 6teki olmama, tiniversite ve gelecek kaygisi onun felsefe egitimine
yaklagimini da etkilemektedir. Her ne kadar felsefe egitiminin gerekliligi, 6nemi {izerine ortak bir kan1 olsa da egitim
stireci tek tarafli olmayip bireyin de bu siirece dahil olmasini gerektirmektedir. Bu agidan felsefe egitiminin ikili bir
problemi bulunmaktadir. ilkin, bireyin bilissel ve diisiinsel olarak bu siirece uygun olmasi; ikinci olarak da gelecek
kaygisi, baskasi ile olma ve 6teki olmama gibi arzular ile diisiinsel yapisim1 kurmaya calisan bireye felsefenin ne
derece cevap verecegi sorunu giincelligini hissettirmektedir (Unsal, 2016: 3186-3190). Bireyin gelisim basamaklar1
dikkate alindiginda soyut diistinme siireglerinin ergenlik doneminde daha fazla oldugu kabul edilmesi gerekmektedir.
Yani bireyin diisiince nesnesi ile gergek nesne arasinda kurdugu iligki ergenlik doneminde azalmakta, soyut
diisiinmeyi yogun bir sekilde gerceklestirmektedir. Bu baglamda ergenlik doneminde felsefe egitiminin verilmesi
uygun gibi goziikmektedir. Zira birey bu donemde ben-baskasi-Gteki ayrimi yapmakta kendi varligimi
sekillendirmeye ¢aligmakta, bir 6teki olmama arzusu i¢in yasamini doniistirmekte ve mevcut egitim ile ¢atigma
yasamaktadir. Bu anlamda elestirel bir dil gelistirmekte ve diisiinsel c¢abalarini arttirmaktadir. Soyut diisiinme
becerilerini olgunlastirmaktadir. Dolayisiyla felsefenin kavramsal, elestirel diislinme becerisi kazandirma temelli
egitimi i¢in gerekli yeterlige sahip izlenimi vermektedir. Bu agidan felsefe egitiminin kazandirilmasinda lise
doneminin siire¢ agisindan bir sorunu olmadigi kabulii yaygindir. Buna karsin giiniimiizde lise ve ilkdgretim
doneminde felsefe egitiminin verilmesi ile ilgili kismi tartismalar da vardir. Ornegin, liselerde felsefe egitimi ile ilgili
tartisma daha ¢ok mevcut zorunlu derslerin azlig, igerigi ve yontemi iizerine iken, ilkdgretim doneminde ise felsefe
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egitim modillerine gegilmesi gerektigi, cocukluk donemi pedagojisine uygun bir i¢erikle felsefe egitiminin verilmesi
gerektigine dair tartismalar mevcuttur. Cocuklar igin felsefe egitiminin gerekliligi, soyut diisiinme ve bilgi temelli
diisiinme agisindan elestirilmektedir. Oyle ki bilgi ediniminin bir siireg oldugu ve hazirlik asamasi gerektirdigi on
kabulii ile hareket eden bu elestiriler, felsefe egitiminin ¢ocukluk doneminde bir kazanim iiretmeyecegini
diistinmektedirler. Oysa felsefe egitiminin felsefe ve kavramlar tarihi bi¢iminde verilmesine karsin olarak, felsefenin
analitik diistinme, elestirel diistinme becerisi kazandiran bir etkinlik oldugunu gbézden kagiran bu yaklasimlarin
hakliliginin azaltilmasi igin felsefe miifredatinin doniistiiriilmesi gerekmektedir (Cayir & Akkoyunlu, 2016: 99-100).

SONUC VE DEGERLENDIiRME

Bu ¢aligmada genel olarak egitim konusu 6zel olarak da felsefe egitimi konusu lizerinde durulmustur. Egitim konusu
tiim zamanlarda ve toplumlarda ¢ok 6nemli bir konu olmustur. Dogarken biyolojik bir varlik olan insanin, sosyal bir
varlik olmasinda en temel gorev egitime diismektedir. Birey, egitim yoluyla i¢inde yetistigi toplumun kiiltiiriinii
dgrenerek, toplumsal uyum ve biitiinlesmesini saglar. Ozetle egitim, istenilen davramslar1 gelistirme siirecidir. Bu
uyum ve biitliinlesme siras1 ile 6nce ailesinden sonrasinda da oyun, okul, is ve kitle iletisim araglarindan aldig:
enformasyonlarla edinmektedir.

Diistinmenin 6zel ve 6znel bir alan1 olarak felsefenin bireyin hem pratik hayatta karsiligi hem de formel egitim
stirecinde birbirini destekleyecek sekilde bir biitiinliigiiniin kurulmasinda énemli rolleri vardir. Felsefenin bir alt dali
olan egitim felsefesi de egitimin daha ¢ok toplumsal yani ile alakali olup, egitim siirecinin baslangicindan giintimiize
ve gelecege yonelik sekillenisine “nigin?” sorusu ¢ergevesinde elestirel bir yaklasim sergilemeyi amag edinmektedir.
Bu calismada egitim ve felsefe iliskisi baglaminda bireyin gelisim basamaklar1 ve gérevlerine gore egitim siirecine
deginilmis, 6zel olarak da felsefe egitimi lizerine elestirel bir tartisma yiiriitilmeye ¢aligilmistir. Sonug olarak felsefe
egitiminin zamansalligi, verilis bicimi ve tarzi ile ilgili tartismalarin yapilmasi gerektigi kanisina varilmistir. Felsefe
egitiminin verilis donemi i¢in bireyin biligsel ve davranigsal gelisimi agisindan bir sorun teskil etmedigi kabulii ile
hareket ettigimiz zaman kargimiza yazinin basinda sordugumuz: ‘Felsefe bilme arzusunun bir siireci mi oldugu yoksa
diisiinmenin 6zel ve 6znel bir boyutu mu oldugu’ sorusu ¢ikacaktir.

Felsefi diistinmeyi insanin 6zel ve 6znel bir boyutu olarak gordiigiimiizde, bireyin bu siirece nasil hazirbulunusluk
icinde oldugunu donemlere ayirarak ifade ettik. Zira diisinmenin 0znel bir boyutu i¢in diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi gerekmekte ve bireyin soyut diisiinme becerisini, mantigini edinmesi gerekmektedir, ki bu siire¢ bazi
asamalar1 i¢inde barindirmakta ve birey egitim yasaminda bu kazanimlar bir sekilde edinmektedir. Diisiinmenin
Oznellestirilmesi de yine ben-baskasi-6teki ayriminda olgunlagmakta ve birey, diisiinsel gelisimini bagkasi ile iligkisi
tizerinden kurmaktadir. Bu siiregte varolan yagam ile entegrasyon, istendik davranislar gosterme, diinyagoriisiine riza
gosterme ve razi olma ise yine egitim siirecinin bir pargasi olarak bireye bir sekilde verilmektedir. Bilme arzusunun
bir siireci olarak felsefe egitimi ve felsefi diisiinme bigimi yine diisiinmenin kademeli olarak soyut diisiinme becerisi
kazanmasi iizerine kurulmaktadir.

Bilme arzusu nedenli bir felsefi egitim, arzunun nesnesi olan felsefenin ne derece bu arzuya cevap verecegi sorusunu
karsimiza gikarmaktadir. Zira felsefe egitimi her ne kadar diistinme becerisi kazandirmis olsa da elestirel diisiinme
cabasini korusa da daha c¢ok felsefe tarihinin aktarilmasi seklinde verildiginden, bireyin arzularim karsilayan bir
etkinlik olacagi konusu tartismalidir. Bilissel ve davranigsal gelisim basamaklar {izerinden ele aldigimiz bireyin
kisilik gelisimi (ergenlik donemine denk gelen bu dénem), toplum ile uyum, diinyagoriisii ile entegrasyon arasinda
bir ¢atigma iiretmekte ve gelecek kaygisi ile bu gatisma derinlesmektedir. Bu agidan bireyin bilme arzusunun bir
nesnesi olarak felsefeye dair beklentisinde eksiklikler agiga ¢ikmaktadir. Felsefenin konularinin reel yasam ile iligkisi
ve bireyin reel yasamdan beklentisinin felsefe egitimindeki karsilig1 ayni1 oranda olmamaktadir.

Birey i¢in gelecek kaygisi, iyi bir yasam beklentisi, baskasi ile temas, oteki olmama arzusunun nesnesi, felsefi
diisiincenin konusu olsa dahi felsefe egitiminin felsefe tarihi eksenli olusundan kaynakli bireye somut bir ¢6zim
sunamamaktadir. Dolayisiyla da felsefenin bireyin gilindelik yasamina ve reel hayattan beklentisine bir katkist
goriiniirde olmamaktadir. Oyle ki tam aksi olarak da felsefenin de bdyle bir yonelimi bulunmamaktadir. Felsefe
egitiminde bireyin giindelik yasamdan somut beklentisini karsilamasi yoniinde bir 6neri bulunmayip, aksine bireyin
hayata dair ahlaki, politik, diislinsel sorgulama yapmasi i¢in olanak sunmaktadir. Nitekim gerek diisiinmenin 6zel ve
0znel ya da bilgi arzusunun bir sonucu olarak felsefe egitiminin verilis nedeni bir biitiin olarak ayni ortak sorunu
yasamaktadir. Bu baglamda felsefe egitiminin bireyin giindelik yasamdan beklentisine ne derece cevap verdigi
tilkemiz agisindan bir sorun teskil etmektedir. Dolayimli bir kazanim sunan felsefi diistinmenin, dolayimsiz olarak
bireye sundugu olanaklar, ona baskasi ile iletisiminde pratik ve faydaci bir olanak sunmamaktadir. Bu sebeple de
ortadgretim kurumlarinda verilen felsefe derslerinin 6nemsenmesi ve ciddiye alinmasi i¢in somut yasamda bireyin
kaygilarini dolayimsiz olarak etki edecegi bir yonelimi tasimasi1 gerekmektedir. Ulkemizde bu sorunun iistesinden
gelebilmek igin Ogrencilerin liniversiteye giris siavlarinda felsefe grubu alanindan da sorular sorulmaktadir.
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Ogrencinin ortadgretim yasaminda aldig1 felsefe derslerinden toplamda 5 soru sorulmaktadir. Bu sorular bilgi ve
yorum odaklt olup, 6grencinin akil yiiriitme becerisini 0l¢en bir igerige sahiptir. Bu sorular giiniimiizde felsefe
tarihinin konular1 dahilinde elestirel diisiinme becerilerini de dlcen bir igerik kazanmaya baslamustir. Universiteye
giris smavinda ¢ikan sorularin disinda reel yasamda ancak baskasi ve 6teki ile olan iliskisinde dolayimli katkist
oldugu savi ile hareket ettigimiz zaman, felsefenin somut yasamda bir karsiligi tam olarak goziikkmemektedir. Oyle
ki birey felsefe egitimi almadan da bu becerileri giindelik yasamda kazanmakta oldugunu goz oniine aldigimizda bu
dolayimli etki daha da azalmaktadir. Dolayisiyla felsefe egitiminin 6grenci tarafindan bir arzu nesnesi haline
getirilmesinde baska yonelimlere de ihtiyag bulunmaktadir.

Felsefe tarihi odakli dgretim siirecinin gilindelik yasamda karsiligini arttirmanin diginda, felsefi diisiinmenin bireye
kazandiracagi imkanlarin 6n plana alinmasi da alternatif bir yontem olabilir. Bunun disinda iilkemizde felsefe
egitiminin dikkate alinmamasinmn bir baska boyutu da yiiksek 6gretim kurumlarinda yasanmaktadir. Ulkemizde
felsefe boliimii lisans mezunlarinin reel yasamda is bulma kaygisi ile bas etmede yeterli olanaklar1 bulunmamaktadir.
Felsefe lisans mezunlari ya MEB’e bagl felsefe grubu 6gretmeni olabilmekte ya da iiniversitelere bagl olarak felsefe
akademisyeni olabilmektedirler. Bu iki is alaninin yillik alimi ise ortalama 200 sayisini zor yakalamaktadir. Bu
sebeple bireyin gelecek kaygisini 6n plana alarak kurdugu yoneliminde felsefenin 6zellikle de felsefe tarihinin
karsilig1 olmamaktadir. Bunun bir nedeni de felsefenin bir meslek grubu olarak goriilmesinden ziyade bir etkinlik,
diisiinme teknigi olarak goriilmesi de yatmaktadir. Tiim bunlar felsefe egitiminin temel sorunlar1 olarak kargimizda
durmaktadir.

Ulkemizde halihazirda felsefe egitimi lise déneminde verilmektedir. Bununla birlikte felsefe egitiminin daha erken
donemlerde (ilkokul ve ortaokul donemi) farkli icerik ve yontemlerle verilmesine dair uygulamalar resmi miifredat
disinda gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Bu uygulamalar neticesinde iilkemizde felsefe egitimi ile erken
donemlerde karsilasilmasi, esasinda felsefenin Gneminin kavranilmasinda olanak sunacaktir. Felsefe egitimi
sayesinde birey, hem pratik yasam, hem toplumsal yasam hem de diisiinsel yagamina bir biitiinliik kazandirmaktadir.
Bu sebeple erken donemlerde felsefe egitiminin verilmesi birey, toplum ve devlet iliskisini giiclendirecektir. Bununla
birlikte felsefe egitimi miifredatinin yukarida isaret edildigi iizere hem ¢agin, hem bireyin, hem giindelik yasamin,
hem de teknolojik ve bilimsel yasamin gereksinimlerine uygun olacak sekilde diizenlenmesi ve icerik olusturulmasi
gerekmektedir. Bilim ve teknolojinin kusattigi cagimizda, birey bagkasi ile hizlica karsilasmakta, sanal yasam
ortamlarini kesfetmekte ve bilginin anlamina dair siirecleri hizlica atlayacak bir yonelim sergilemektedir. Daha 6nce
isaret ettigimiz lizere bireyin hazir buldugu mekanin kurucu bir ortiik anlami teknoloji ile beraber egemenligini
yitirmektedir. Mekana yerles(tiril)mek ve orada yerlilesmek maksatli verilen yapi da teknoloji sebebi ile doniisiim
gecirmektedir. Nitekim sanal mekanlarin arttig1 teknoloji ¢aginda birey hizl sekilde baskasi ile karsilagmakta, kendi
yasam alanindan tamamen farkli mekanlar1 gérmekte ve kendi varoldugu mekana mesafeli bir diigiiniis kurmaktadir.
Bu sebeple diisiinmenin asamalar1 ve siiregleri de bu doniisiimden payini almakta ve bireyde elestirel diisiinme
becerisini daha erken gelistirebilecegi perspektifi 6ne ¢ikmaktadir. Bu sekilde bir icerigin gerekcesi ve elestirisinin
imkéni da ancak egitimin verilisinde temel alinan gelisim basamaklarinin ve gorevlerinin ele alinmasi ile miimkiin
gozikmektedir. Boylece gerek lilkemiz gerekse de genel olarak felsefenin bilgi arzusu sonucu mu yoksa bireyin 6zel
ve 6znel bir imkan1 oldugu agikliga kavusacaktir.

Sonug olarak bilgi ¢caginin yasandigi giintimiizde toplumsal kalkinmanin ve gelismenin araci olarak egitim olgusu
¢ok dnemli bir noktaya gelmistir. Modern diinyanin yagsam tarzi egitiminin 6énemini daha da agiga ¢ikarmistir. Egitim
insan1 yasama hazirlamak, meslek edindirmek, is ve hayatimi siirdiirme gibi 6grenme siireglerinden siyrilarak
enformasyon temelli gelisim basamaklarina ve gorevlerine uygun bir icerige doniismistiir. Kiiresellesen diinyada
artan bilgi-enformasyon temelli rekabet anlayisi ile bireysel ve toplumsal gelismenin esas giicii, teknoloji temelli
egitimi zorunlu hale getirmistir. Devlet sistemlerinin kiiresel diinyada ayakta kalabilmesi ve giiclenebilmesinin
olanagi da bilgi ve enformasyona dayali bir egitim siirecleri olugturmasi ile miimkiin géziikmektedir. Sistematik ve
uzun siireli egitim politikalarinin bu hassasiyeti gozeterek olusturulmasi gerekmekte, egitim alan bireylere de yine
bir siireg ile sistematik bir kazanim elde ettirilerek verilmesi gerekmektedir. Bdylece egitim sayesinde, birey etkili
zaman yoOnetimi, ¢agin gereklerine uygun kendisini yenileme ve gelistirme, yasam boyu O6grenme siirecini
destekleyen bir programa dahil olmus olacak ve sosyopolitik, ekonomik etkili bir §grenimi edinecektir. Ozetle egitim
siirecleri kendi iginde bir sistematiklik tagimakta ve bireyin gelisim basamaklarina uygun verilmesi gerekmektedir.
Ulkemizde uygulanan egitim sistemi de bir diinyagoriisii cercevesinde bireyin gelisim &devlerinden ve
basamaklarindan beklenileni bazi eksiklikler tasiyarak karsilayan bir igerige sahip goziikmektedir. Bununla birlikte
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi hususunda birincil sorumlulugu olan felsefe egitimi ortadgretim siirecinde
kisa siireli verilmektedir. Oysa elestirel diisiinme, bireyin soyut diisiinme becerisi kazanmasina da yardimei olmakta
ve bireyin toplumun kurallarimi edinmesini, yorumlayabilmesini ve kendisini daha iyi kimliklestirebilmesini
saglamaktadir. Bu sebeple yukarida gelisim basamaklarinda agiklamaya calistigimiz iizere felsefe egitimi, felsefe
tarihine dayanmadan, bireyin elestirel diisiinme becerisi kazanacagi bir icerik ile hazirlanip ders saatlerinin

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023 9 (69) OCTOBER @ [OE]E)
3679



mailto:journalofsocial.com

@ OO pefereed & Index & Open Access Journal ‘ journalofsocial.com ‘ 2023

arttirilarak, daha erken donemlerde de verilebilir goziikmektedir. Bu agidan felsefenin verilis bigimi ve amacinin
aynistirilmasi gerekmekte, elestirel diisiinme becerisi temelli bir yaklagim ile bireyin giindelik yasamdan beklentisini
de karsilayan bir igerik ile hazirlanmasi, felsefe egitiminin giiniimiiziin gerekliliklerine uygun bir miifredatinin
olusturulmasi, formel egitim basamaklarinin 6n agamalarindan son asamasina kadar farkli yogunlukta verilmesi, bu
egitimi alacak bireylere ciddi kazanimlar saglayacaktir.
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