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Farklilagtirilmis Ogretimin Ulkemiz Egitim Sistemindeki Yeri
Siniflarda Uygulama Sikhigi ve Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkileri

The Place Of Differential Education in Our Country's Education System Frequency of
Application In Classroom and Its Effects on Student Success

OZET

Egitim, kisilerde istendik yonde davranis degisikligi yaratma siirecidir. Egitim agisindan her iilke
kendi is giicii istthdamini saglayacak bireyler yetistirmeyi hedef alir. Bu nedenle iilkedeki egitim
kalitesinin yiikselmesi tilkenin her anlamda gelismesine olanak saglayacaktir. Egitim kalitesinin
yiikseltilmesini saglayacak en dnemli unsur ise; her bireyin birbirinden farkli 6zelliklere sahip
oldugu gergegidir. Her insanin 6grenebileceginden hareketle dogru strateji, yontem, 6grenme stili
ve uygun dgrenme ortam ile tiim 6grencilerde beklenilen 6grenme meydana getirilebilir. Ulkemiz
egitim sistemine baktigimizda, ezbere dayali, 6gretmen merkezli, her 6grenciyi esit sayan ve
ogretmenlerin degisime ¢ok da agik olmadig1 bir egitim sistemi ile devam edildigini gérmekteyiz.
Cagn gereklerine cevap verecek, teknolojik olarak donatilmis, bilgiye ulasabilen, ulastig1 bilgiyi
kullanabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in iilke olarak egitim politikalarimizi giincellememiz
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arasgtirmanin amaci, dgretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim hakkinda sahip olduklar bilgi
diizeyi, siniflarinda bunu uygulama sikliklart ve bu 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkilerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Arastirma, tarama modeli ile gergeklestirilen betimsel
bir aragtirmadir. Bu ¢alismada Diyarbakir merkezde bulunan ilkokullardaki 186 6gretmen iizerinde
50 soruluk farklilastirilmig 6gretim iizerine anket uygulanmustir. Anketin sonuglarina bakildiginda
Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun, farklilagtirilmis &gretimden haberdar oldugu, smiflarinda
olabildigince kullandiklar1 ve O6grenci basarisi iizerine pozitif bir etki yarattigi goriilmiistiir.
Farklilastirilmis 6gretimin etkisinin ortaya g¢ikabilmesi igin, Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
faaliyetlerine katilimlarinin saglanarak, gerekli degisimin Ogretmenler baslanmasi dogru bir
yaklagim tarzi olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis Ogretim, Bireysel Farkliliklar, Akademik Basar1, Ogrenmede
Yeni Model

ABSTRACT

Education is the process of creating desirable behavior change. Every country in terms of education
aims to raise individuals who will provide its own workforce. For this reason; increasing the quality
of education will contribute to the development of the country in every sense. The most important
factor that will increase the quality of education is the fact that each individual has different
characteristics from each other.Expected learning level can be achievedin all students with the right
strategy ,method, learning style and appropriate learning environment based on the idea that everyone
can learn. When we look at our country’s education system; we see a system which is rote based-
teacher based —treating every student equally and where the teachers are not open to change. We
must update our education policies to raise individuals who will meet the needs of age are
tecnologically capable and able to Access and use information The aim of this research is to find out
teachers level of knowledge about differentiated instruction and the frequency of the application of
it in their classes and the effects of this instruction on student’s academic achievement the research
is descriptive which is conducted with the scanning model. In this study ; a 50-item questionnaire on
differentiated instuction was applied to 186 teachers in primary schools in the center of Diyarbakir
when the results of the questionnaire were examined, it was seen that the majority of the teachers
were aware of differentiated instruction ,used it as much as passible in their closses and had a pasitive
effect on student successs. In order to reveal the effect of differentiated teaching it would be a correct
to ensure that teachers participate in in-service training activities and start the recessary change from
teachers.

Keywords: Differentiated Instruction, Individual Differences, Academic Success, A New Model in
Learning
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Gecgmis ylizyilda her ¢ocuk sanki aym bireyin farkli bir 6rnegiymis gibi dikkate alinmis ve bu sekilde egitilmeye
calisilmistir. Egitim O6gretim alaninda yapilan en biiyiikk hata da bu olmustur. Bu yontemden hareketle de tim
Ogrencilere ayn1 konular ayni yontemle 0gretilmeye caligilmistir. Oysaki gegmisten glinlimiize her birey basarili
olmak icin farkli yollar ve yontemler denemistir. Bu da kiginin 6grenme yollarini farklilagtirma ihtiyaci dogurmustur.
Kiginin 6grenme ihtiyacindaki farkliliklar, egitiminde degiskenlerin ortaya g¢ikarilmasi ihtiyaci dogurmustur. Bu
dogrultuda, egitimde benimsenmesi gereken yaklasimlar da degiskenlik gostermistir. Gelenekgi egitim-6gretimde
Ogrencinin 6grenmeden ¢ok ezberci bir anlayisla bilgileri hazir olarak almasi amaglanmistir. Tiim bireylerin hepsinin
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ayni kisilik 6zelliklerine, ayni aile yapisina, ayni kiiltiire, ayni1 ekonomik duruma sahip oldugu varsayimindan hareket
edilmis ve egitim bu haliyle planlanmigtir(Rollins, 2011). Benzer sekilde, Avci ve Yiiksel (2016), gelenekei yaklagim
tarzinda, egitim 0gretim siireci 6grenme diizeyi vasat olan 6grencileri hedef almakta, vasatin altinda olan 6grencilerin
bu sistemde basarisizliga mahkim edildiklerini dile getirmektedirler. Benzer durumun vasatin {istiindeki 6grenciler
icin de gecerli oldugu dile getirmislerdir. Bunun sebebi olarak da vasatin tistiindeki 6grencilerde yaraticiligin zamanla
geriledigini, mevcut potansiyellerini kullanamadiklarin1 ve korelmeye bagladiklarin1 vurgulamaktadir(Heacox,
2002). Tamamiyla belli basli standartlara gore hazirlanan bu egitim siireci hem vasatin altindaki hem de vasatin
iistiindeki bireylerin ihtiyaglarin ¢ok gerisinde kalmaktadir. Bu egitim anlayisina sahip 6gretmenler de, 6grenci
agisindan sadece 6grenmenin bir yolunun oldugunu diisiinmektedirler(Dun ve Dun, 1992). Tiirkiye okullarimizda
Ogretmenlerin egitim 6gretim yil1 boyunca birka¢ kaynak ve yontem disinda dersleri islemedikleri ve siniflardaki
Ogrencilerin ortalama 6grenciler olarak kabul edilerek, bireysel farkliliklarin gogu zaman goz ardi edildigi bilinen bir
gercektir. Siniflarda farkli 6grenme ihtiyacina sahip 6grencilerde tam 6grenmenin gergeklesmesi i¢in neler yapildig
sorusu Ogretmenlere soruldugunda; 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin ortalama hedefleri tutturmaya calistiklart
cevabini almak miimkiindiir. Aslinda Tiirkiye gibi 6grenci sayilarinin kalabalik oldugu siniflarda bireysellestirmis
egitim yapmak oldukca zordur. Ama buna karsilik vasat 6grenciler hedef alinarak yapilan 6gretimin de 6grencileri
pek de bir basariya gotiirmedigi asikardir. Ciinkii bu sekilde ders islenen siniflarda akranlarina gore daha list diizeye
sahip 6grenciler derste sikilmakta, 6grenme potansiyellerinin altinda ders islendiginden daha az bilgiyle yetinmek
zorunda kalmaktadirlar. Ayni sey vasatin altindaki 6grenciler i¢in de gecerlidir. Bu 6grencilerde anlatilanlar1 tam
olarak kavrayamadiklarindan, konuya anlamak yerine, daha ¢ok ezbercilige yonelmektedirler.

Smif ortalamasi gozetilerek yapilan 6gretim, kendi i¢inde birtakim sorunlar igermektedir. Ciinkii bu 6gretim
metodunda 6gretmen genellikle merkeze kendini alir, anlatim yontemiyle dersi isler ve sadece isitsel zekaya sahip
ogrencilere hitap eder. Ulkemizde en eski 6gretim ydntemlerinin basinda da bu anlatim yontemi gelmektedir. Bu
anlatim yonteminde sadece hazir bilgi verilir ve 6grenciden ezberlenmesi istenir(Bligh, 1998). Bu yontemin en iyi
nasil kullanilabilecegi hakkinda 6nemli kitaplardan birini kaleme almis olan Donald Bligh (1998) bile bu yontemin
cagin ihtiyaglarina cevap veremedigini ve miifredatin 6n gordiigli bilgi, beceri, diisiinme ve yeteneklerin ortaya
cikarilmasinda eksik kaldigini vurgulamaktadir. Ayrica anlatim yonteminin, 6grencilerde sikilmaya sebebiyet
verdigini, 6grencilerde bircok duyguyu harekete gecirmekten yoksun oldugunu, ilham vermekte yetersiz kaldigini ve
daha az ¢alismaya 6zendirdigi goriisiinii dile getirmistir(Gibbs, 2013).

Her bireyin &grenme bigimi kendine 6zgiidiir. Ogrencilerin konuyu kavrama, dgrenme bi¢im ve oranlarmin
birbirinden farklilik gosterdigini siniflarimiza baktigimizda gérmekteyiz. Cilinkii simiflarimizdaki &grencilere
baktigimizda; ayni1 sinif ortaminda, ayni etkinliklerle ders islendigi halde 6grenciler arasinda performans farkliliklar:
ve farkli diizeylerde 6grenme gerceklestigi asikardir. Ogrencilerin, her birinin 6grenme 6zellikleri farkli olmakla
beraber, zayif ve giiglii olduklari konular, ilgi alanlar1 ve yine birbirinden oldukga farkli 6grenme metot ve yontemleri
vardir. Bunun i¢in de egitim 6gretim merkezleri olarak okullarin, her 6grencinin 6gretimini beklenen diizeye
cikarabilmesi i¢in her bir bireyi farkli olarak gormesi, sinif ortamlari ile 6gretim teknik ve metotlarini buna gore
diizenlemesi gerekmektedir. Her ne kadar 6grenmede 6grencinin kisilik dzellikleri bilylik bir paya sahip ise de;
O0grenme ortamlari, hazirlanan etkinlikler, 6gretme stilleri ve igeriklerin de onemli bir paya sahip oldugu
unutulmamalidir. Sinifa getirilen bir {iniformanin tiim 6grencilerin lizerine uymasinin miimkiin olmadig: gibi, biitiin
Ogrencilere ayni sinif ortaminda ayni etkinliklerle ders verip, hepsinin basarili olmasin1 beklemek de tabi ki hayal
olacaktir. Burada 6greten ya da rehberlik eden olarak 6gretmenin, her bir 6grenciyi farkli bir birey olarak goérmesi,
etkinlikleri, ders igeriklerini ve sinif ortamini da buna gére farklilagtirmas1 beklenmelidir. Ogretmenlerin miifredatta
yer alan 6gretim faaliyetlerini uygularken degisime dayali olarak islemesi, degisimin gerektirdigi anlayisa dayali
etkinliklerle dersi islemesi 6grenci basarisini da olumlu etkileyecektir. (Tezci, Dilekli, Yildirim, Kervan ve Mehmeti,
2017). Ogrencilerin tek baslarina 6grenmelerini saglayacak simf ortamlarinin dizayn edilmesi, 6gretmene bagiml
olmayan 6grencilerin yetistirilmesi, 6grencinin kendi bildiginden hareketle uygun 6grenme stratejilerini kullanma
becerisinin gelistirilmesi, kendi planlamasini yapabilen, tek baslarina ¢alisabilen 6grencilerin yetistirilmesi dncelik
hedef olmalidir. Ogretim siireci boyunca yapilan degisiklikler ile beraber, her 6grencinin kendi 6zelliklerine uygun,
kendi kapasitesi oraninda, kendi beceri ve yetenekleri dogrultusunda oOgretim siirecinden en verimli sekilde
yararlanmasin1 amaglayan yaklagimlardan biri de farklilagtirilmis 6gretimdir.

Buna karsilik teknolojinin gelismesi, egitimin standart kaliplara sokulamayacaginin anlasilmasi, yeni diinya
diizeninde soran, sorgulayan bireylerin ortaya ¢ikmasi, geleneksel egitim anlayisina daha fazla elestirel
yaklagilmasima zemin hazirlamistir. Yeni diinya diizenine ayak uydurulmasi, gelismelerin takip edilerek cagin
gerisinde kalmama ihtiyaci, geleneksel egitimin de ihtiyaglara cevap vermekten uzak olmasi yeni 6gretim
yaklagilmalarinin ortaya ¢ikma gereksinimini tetiklemistir. Bu yeni yaklasimlarin en onemlilerinden biri de
farklilagtirilmig 6gretimdir (Singh, 2014; Yabas ve Altun, 2009).

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023 9 (63) APRIL @ [OE]E)
2686



mailto:journalofsocial.com

@ OO pefereed & Index & Open Access Journal ‘ journalofsocial.com ‘ 2023

Egitim, bireyde istendik yonde meydan getirilen davrams degisikliklerin tiimiinii kapsamaktadir. Bir iilkenin
gelismislik seviyesi kriterlerinden biri de egitimli insan sayisimn fazlaligidir. Ulkelerin egitim sistemlerine
bakildiginda, her tilkenin kendine 6zgii egitim modellerinin oldugunu gérmekteyiz. Mevcut durumda iilkemizde
derslerin genellikle 6gretmen merkezli islendigini ve 6grenciye, 6grenme ve anlamadan ¢ok ezbere dayali bir 6gretim
sisteminin uygulandigin1 gérmekteyiz. Bu egitim sistemiyle de kalifiye insan ihtiyacim karsilayamadigimiz,
teknolojide soz sahibi olamadigimiz, sanayi de tarimda belli bir yerlere gelemedigimiz, yapilan PISA ve diger
sinavlarin sonuglarindan da anlagilmaktadir.

Bu c¢alismayla ilkokullarda gdrev yapan 6gretmenlerin dersi nasil igledikleri, farklilastirilmis 6gretime dair fikir ve
diisiinceleri ile bunlart siniflarinda ne kadar uyguladiklarina iliskin verileri toplamak amaglanmistir. Caligmanin bu
anlamda okullarimizda gorev yapan 6gretmenlere ve okuyan 6grencilere 151k tutacagi, akademik olarak gelismis
iilkelerin seviyelerine gelebilmek icin izlenecek yollarin belirlenmesi acisindan rehberlik teskil edecegi
hedeflenmektedir.

Tiirk Egitim Sistemi

Osmanli Devletinden Tiirkiye Cumbhuriyetine doniisen iilkemizde, Cumhuriyetin ilk yillarinda ABD egitim
sisteminden etkilenerek, 1926-1927 ve 1936 yillarinda John Dewey’in raporlart dogrultusunda Koy Enstitiilerinin
kurulmasi ve Koy Muallim Mekteplerinin agilmasi kararlart alimmistir. Tiirk egitim sisteminde devrim niteliginde
olan bu adim, egitim sisteminin gelisime biiyiik katkilar saglamistir. Cilinkii bu mekteplerde yetistirilen d6grenciler
egitim Ogretimin yaninda; agaglandirma, ¢iceklendirme, yol yapimi hayvan ve bitki yetistiriciligi, su kanali agma,
bataklik kurutma, miizik aleti calma, halk oyunlari, jeoloji, gibi derslerden de egitim aliyorlardi. Bu enstitiilerden
mezun olup dgretmen olan gengler, gittikleri okullarda 6grenci yetistirmenin yani sira, bulunduklar1 bélgelerde ya da
koylerde yasayan halka tarim ve hayvancilik konularinda, batakliklarin kurutulmasi, topraktan en yiiksek verimin
alimmasi ve daha bir¢ok konuda destek sagliyorlardi. Yaptiklari bu ¢alismalarla hem iilkenin ihtiya¢ duydugu kalifiye
insan yetistiriyorlar hem de halka sunduklar1 bu yardimlarla iilke ekonomisinin gelisimine katki sagliyorlardi. Ancak
2.Diinya Savagi ve darbeler bu Koy Enstitiilerinin kapatilmasina neden olmus ve iilke egitimde yine bir ¢ikmaza
stiriiklenmistir. 1960’lardan sonra yapilan reformlarla Enstitiilerin kapatilmasi, liselerdeki sistem degisiklikleri, yatilt
okullarin kapatilmasi Tiirk egitim sistemine c¢ok biiyiik darbe vurmasma neden olmustur. Ulkenin dgretmen
ihtiyaclarinin egitim fakiilteleri disindaki lisans mezunlarindan da alinarak giderilmeye calisilmasi, formasyonu
olmayanlara 6gretmenlik yaptirilmasi iilkenin kaliteli bir egitim sisteminin olusmasina engel olmus; Dershane, etiit
merkezi gibi 6zel kurumlarin egitime entegre edilmesi, test tekniginin okullarda, siniflarda kullanilmaya baglanmasi,
hazir bilginin sunuldugu ezberci 6grenme modelleri ve tek tip insan yetistirime cabalar1 egitimde mutsuz,
diisiinmeyen, iiretmeyen nesillerin ortaya ¢ikmasia neden olmustur. Ayrica mesleki egitime yonlendirmelerin
yapilmamasi, sanayi ve ara eleman ihtiyaglariin géz ardi edilmesi, ilkokullardan baslayarak yetenek taramalarinin
olmamasi, kaliteli insan giiciiniin yetistirilmesinin Snemsenmemesi gibi gelismeler iilkemizin egitim alaninda ¢agin
¢ok gerilerinde kalmasina ve Tiirkiye’de biiyiik isgiicii kayiplarina sebebiyet vermistir.

Egitim sistemine baktigimizda; 1923’ ten itibaren egitim ile ilgili gelismeler yasanmissa da ¢ok fazla yol aldigimiz
sOylenemez. Soyle ki 1907 deki sinif diizenlerimizin, 2022” de bile bir¢ok ilimizdeki okullarin siniflarinda halen ayn1
sekliyle kendini korudugunu ve degisiklige gitmedigini gérmekteyiz. Bizim okullarimizda sira masalar arka arkaya
dizilir, grenciler bu sinif diizeninde oturtulur. Peki, bu oturma diizeninin, 6grencideki etkileri nelerdir? Ogrencilerin
smifta arka arkaya oturtulmasinin bircok olumsuz yonii mevcuttur. Bir kere arka arkaya dizilen 6grencilerin, ayni
kiiltiirel yapidan, ayni sosyo ekonomik aile yapisindan, ayni egitim diizeyine sahip anne babadan geldigini ve
tamaminin ayn1 hazir bulunusluk diizeylerine ve ayn1 zeka yapisina sahip oldugunu kabullenmis oluruz. Bu da birgok
Ogrencinin anlatilan konuyu eksik 6grenmesine ya da hi¢ grenmemesine neden olmaktadir. Ciinkii her bir 6grencinin
zeka diizeyi, hazir bulunuslugu ve 6grenme stili birbirinden farklilik gdstermektedir. Yine bizim siniflarimizda
Ogrenci merkezli degil Ogretmen merkezli ders islenmekte ve Ogretmen Ogrenciye bilgiyi hazir vererek
Ogrenmesinden ¢ok ezberlemesine neden olmaktadir. Ezbere dayali 68renen 6grenci ise ¢ok kisa bir zaman sonra
ezberlediklerini unutmaktadir. Ayrica bizim okullarimizin birgogunun karakteristik ve fiziksel 6zellikleri birbirinden
cok farklilik arz etmektedir. illerin az gelismis okullarinin yapilarina baktigimizda, 6grenci sayisinin ¢ok fazla
oldugu, donanim ve ara¢ gere¢ anlaminda ¢ok sikintilar ¢ekildigini, derslerin kara tahtalarla islendigini, bir¢ok
malzeme eksikliginin oldugunu ve okullarin sadece dort duvardan meydana geldigini gérmekteyken; sosyo-
ekonomik durumun yiiksek oldugu sehir merkezlerindeki okullarin teknolojik alt yapiya sahip oldugunu, derslerin
akilli tahtalarla yapildigini, dijital kiitiiphanelerle, robotik kodlama atdlyeleriyle, tasarim atolyeleriyle donatildigini
gormekteyiz. Bu okullarda egitim alan 6grencilerin diger akranlaria gore ¢ok fazla bilgi birikim ile donandigini,
akademik olarak ¢ok gelisim kat ettiklerini, yapmis olduklart projelerle egitimde soz sahibi olduklarina sahit
olmaktayiz. Bu okullar arasindaki farkliliklardan dolay1 veliler ekonomik kosullarim1 daha fazla zorlayarak,
ogrencilerini bu okullara gondermek i¢in servis tutmakta ve okullarin 6nilinde sonu gelmeyen Ogrenci servis
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kuyruklar1 olugsmaktadir. Yine iilkemizdeki 6gretmen gelisimlerine baktigimizda hizmet igi egitimlerin zorunluluktan
ziyade istege bagh oldugunu, 6gretmenlerin ¢ogu zaman hizmet i¢i egitimlere katilmaktan uzak durdugunu
bilmekteyiz. Ogretmenlerin gagin gereklerine uygun egitim 6gretim alanindaki gelismeleri ¢ok siklikla takip
etmedikleri, gecmis deneyimlerinin getirdigi bilgilerle ders islediklerini bilmekteyiz. Bu sekilde yapilan egitim
ogretimlerde 6grenciler ¢agin gereklerine cevap verememekte ve bir¢ok konuda fikir yiiriitememektedirler. Ezbere
dayali, test teknigiyle yapilan ve 6gretmen merkezli egitim 6gretim maalesef alanina hakim kalifiye insanlarin da
yetismesi Oniinde engel teskil etmektedir.

Tiirkiye, 2000°1i yillardan itibaren 6nemli egitim doniisiimlerini gergeklestirmeye hiz verirken, 2004 yilinda temelini
attig1 ve 2006 yilinda okullarda uygulamaya basladig1 davranisgi egitim yaklagimindan biligsel ve yapilandirmact
yaklagima gecis ile hem ekonomi hem de demokrasiye entegre edebilecegi bir egitim modelini uygulamaya
baslamistir. Bu yaklagimin temelinde bircok Avrupa iilkesinden esinlenilmis ayrica Avrupa Birligini tiye olunma
stirecinde bu egitim reformlar1 ile dnemli bir adim atmistir. Yapilandirmaci egitim yaklagiminda, 6gretmen merkezli
bir egitim anlayisindan 6grenci merkezli bir egitim anlayisina, ezberci bir sistemden 6grenme siiregli bir sisteme,
bilginin hazir verildigi bir yontemden bilgiye ulasma yollarinin gosterildigi bir yonteme dogru evrilmeler
yasanmigtir.

Okullarin i¢ine girdigi bu reform siireglerinden, 2012 yilinda 4+4+4 sistemine gecilmis, merkezi sinavlarin yapisi ve
soru tipleri degistirilmis, dershaneler kapatilmis, her ilde iiniversiteler acilarak egitimin yeni bir felsefe {izerine
oturtulmas: amaglanmistir. Tiim bu egitim reformlar1 yasamrken Ulkemiz 2018 PISA sonuglari agiklandiginda;
Okuma Becerileri, Matematik okuryazarlig1 ve Fen okuryazarlig1 alanlarinin tamaminda ilerleme kaydeden tek iilke
konumuna gelmistir. PISA Direktorii Andreas Schleicher bir roportajinda, “Tirkiye bilgiyi pratige gecirmeyi
ogrenmeli” diyerek, miifredat1, “Ogrettikleriniz artik gereksiz; ezberde iyi, yaraticilikta kotiisiiniiz” ciimleleri ile
icine girilen egitim reformlarinin iyi ama yetersiz oldugu vurgusunu yapmustir.

Glnlimiiz egitim alaninda yaganan gelismelere bakildiginda tilkemiz egitim sistemimin ¢cagin gerekleri ile donatilmig
insan giiciinii yetistirmede yetersiz kaldig1 agik¢a goriilmektedir. Okullarimizda ve siniflarimizda yapilandirmact
egitimin tam anlamiyla uygulanamadigi ve bunun da artik yetmedigi; bireysel farkliliklarin ¢ok fazla 6n plana
ciktigini, egitimde yeni modellere ihtiyag duydugumuzu goérmekteyiz. iste tam burada farklilastirilmis egitim
modelinin 6neminin ortaya ¢iktigini goérmekteyiz. Farklilastirilmis egitim, 6grencinin hazir bulunusluk, ilgi ve
Ogrenme alanlarini temel alan; her 6grencinin farkli bir zeka ¢esidine ve diizeyine sahip oldugunu, bu nedenle dersleri
tek diize bir seklide her 6grenciye ayni sekilde anlatiimasinin bir fayda getirmedigini dile getirmektedir.

Bir sinifta bulunan 30-40 6grencinin ayni zekéya, ayni ilgiye ve ayni 6grenme alanlarina sahip olmasinin miimkiin
olmadigindan hareketle yola ¢ikan farklilagtirilmis egitim, 6grencinin farkli yollarla ama ayni hedefe birlikte
yiirimesi gerektigi vurgusuna dikkat ¢ekmektedir. Farklilagtirilmis egitim, smifta derse giriste yapilacak basit bir
etkinlikle 6grencilerin 6n bilgilerinin Sl¢iilebilecegi, dl¢iilen bu bilgilerden yola gikilarak siiftaki 6grencilerin ortak
gruplara alinabilecegi ve verilecek farkli ¢alisma alanlari ya da 6grenme merkezleri ile tiim 6grencilerde istendik
kazanimlarin olabilecegini dile getirmektedir.

Farklilagtirilmig egitimde Ogretmen ii¢ ana unsuru farklilastirabilmektedir. Bunlar igerik, siire¢ ve {irindir.
Farklilagtirdig1 bu igeriklerle 6gretmen; 6grencinin 6grenme alanina ve zeka g¢esidine gore etkinlikler hazirlayarak
ogrencinin hedeflenen kazanmimlara ulasmasmi saglamaktadir. Ogrenci kendine uygun olarak hazirlanan bu
etkinlikler sayesinde Ogrenmeyi gerceklestirmekte, yapabilme becerisi de kazandigi i¢in kendine &zgiiven
duymaktadir. Ogretmen merkezli siniflarda dgrenci basaris1 %70 lerde kalmakta ve %30’ luk kistm maalesef goz ard
edilmektedir. Bu %30’luk dilimde akranlarina gore 6grenme gerceklesmemekte, ders basarisinda olumsuzluklar
yasanmakta ve gelecege dair bir beklenti olusamamaktadir. Bunun karsiliginda farklilagtirilmis egitim ortamlarinda
siifin tamamu aktif rol aldigindan, 6grencilerin tiimiinde tam dgrenme gerceklesmekte ve 6grencinin akademik
basarisi istendik diizeye gelebilmektedir. Bu da 6grencinin gelecege umutla bakmasini saglamakta, iilkenin ihtiyag
duydugu isgiici beklentileri yerine gelmekte ve iilke egitim olarak gelismis medeniyetlerin seviyelerini
yakalayabilmektedir.

Farkhlastirilmis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim, dgrencilerin bireysel farkliliklarinin goz 6niinde bulundurularak egitim 6gretim siirecinin
icinde ¢esitli degisiklikler yapmay1 kapsayan, 6gretim ortaminda bir tek icerigin, {liriiniin ya da dgretim bigiminin
sunulmadigi, her 6grencinin aradigr sey olan 6gretimin farkli bir sekilde sunuldugu yontemdir. Farklilagtirilmis bir
sinifin tek bir regetesi yoktur. Ogretim her dgrencinin ihtiyacina gore dizayn edilir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili alan taramalarina bakildiginda, birgok farkli tanimin yapildigini gérmekteyiz. Hall
(2002) a gore, Ogrencilerin ihtiyaclarina gore ona kendi yetenegine gore birden ¢ok segenegin sunulmasidir.

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023 9 (63) APRIL @ [OE]E)
2688



mailto:journalofsocial.com

@ OO pefereed & Index & Open Access Journal ‘ journalofsocial.com ‘ 2023

Ogretmenin bilgi aktarmada ya da ders hizim1 ayarlamada esnek olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencinin
miifredata gore kendini ayarlamak yerine miifredatin ve segeneklerin 6grenciye gore ayarlanmasini prensibi merkeze
alinir.

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin 6n plana alindigi, 6grenme diizeylerine gore 6gretim
planlandigr bir yontemdir. (Heacox, 2002; Tomlinson, 2001). Chapman ve King (2003) Farklilastirilmig 6gretimi,
Ogrenci diizeylerinin ayni olmadigi sinif ortaminda Ogrencilerde 0grenmenin gerceklesebilmesi igin segimler
sunabilen bir yaklasim tiiriidiir. Demir ve Giirol (2015); Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gére dgretimin 3 boyutu
farklilastirilmaktadir. Bunlar: Igerik, siire¢ ve iiriin boyutlaridir. Yine farklilastirilmis Ogretim; siirecin bazi
asamalarinda siif i¢inde cesitlendirmeler yapmaya olanak veren Asiroglu (2016), d6grencilerin ilgilerini merkeze
alan, bilgi, kavram, okuma, dil, 6grenme oncelikleri gibi 6zelliklerle 6grencinin taninmasina olanak saglayan, ayni
sinifta olup; farkli becerilere, farkli yeteneklere ve 6grenme alanlarina sahip 6grencilere uygun 6grenme ortamlari
sunan, her 6grencinin sahip oldugu bireysel basarilarin1 ve O6grenmelerini en st diizeye ¢ikaracak etkinlikler
planlamasini 6ngéren; Powers (2008) ise; siniflardaki farkli ozelliklere sahip 6grencilerin mevcut ihtiyaglarini
karsilamaya doniik icerik, siire¢ ve iirliniin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uyarlanmasi biciminde
tanimlamiglardir. Literatlir taramalarina bakildiginda; farklilastirilmis 6gretimle ilgili birgok tanim yapildigini
gormekteyiz. Farklilastirilmis 6gretim, 6grenciden beklenen iist diizey becerileri kazanmalari, bunun igin sahip
olduklar potansiyellerini ortaya koymak icin farkindaliklarinin arttirilmasi olarak tanimlanmistir.(Asiroglu, 2016;
Chapman ve King, 2003; Demir ve Giirol, 2015; Heacox, 2002; Powers, 2008; Tomlinson, 2001).

Farklilagtirilmig 6gretim, bireyin merkeze alindigi, yapilacak olan etkinliklerin, 6grenciye gore diizenlendigi ve
Ogrenme alanlarinin ¢cagdas yaklasimlara gore planlandig bir 6gretim stili olarak tanimini yapmislardir. (Tomlinson,
2001). Her bir 6grencinin birbirinden farkli kisilik 6zelliklerine sahip oldugu, bityiidiigii ortamin, zihinsel yapilarinin,
Ogrenme alanlan ile ilgi ve yetenekleri birbirinden farklilik gdsterdigi, bunlarin dikkate alinarak 6grencide tam
O0grenmenin gerceklesmesi ve st diizey becerilerin kazandirilmasi i¢in de siif ortamlarinin buna uygun
diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir (Heacox, 2002). Farklilastirilmis 6gretim, 6gretmenin 6grencilerin bireysel
ozelliklerine gore Ogretimi g¢esitlendirmesini hedefleyen ve bunun i¢in gelistirilmis olan bir yaklagim tiiriidiir.
Ogretmenler simftaki 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verebilecek bir dgretim plani tasarlar (Avei ve Yiiksel,
2016). Bu sekilde farkli ozelliklere sahip Ogrencileri Ogrenme siirecine aktif bir sekilde dahil etmeyi
amaclamaktadirlar.

Farklilagtirilmig 6gretimin ortay ¢ikis siiresi kisa olsa da olduk¢a yaygin kullanilmaya baslanan bir yontem haline
gelmistir (Levy, 2008). Farklilastirilmig 6gretimin ortay ¢ikis siireci, ¢oklu zeka kurami ile 6grenme alanlarinin
ortaya ¢ikmasina dayanmaktadir. (LDA, 2006).

Subban (2006) da farklilagtirllmigs O&gretimin temelini, beyin alanindaki gelismelerden, ¢oklu zeka kuram
arastirmalarindan ve 6grenme stillerinin ortaya ¢ikarilmasindan aldigini dile getirmektedir. Aslinda farklilagtirilmisg
Ogretim; zeka kuramlarinin, beyin temelli 6grenmelerin, 6grenme alanlarinin ve 6grencilerin akademik gelisimlerinin
birlesmesiyle ortaya ¢ikan ve bunlarla biitiinlesen bir 6gretim seklidir.

Farklilagtirilmis 6gretimde amag, 6grencinin hazir bulunugluk diizeyinden hareketle 6grenme siirecinde dgrencilerin
bireysel basarilarini, gelisimlerini ve yeteneklerini en iist diizeye ¢ikarmak (Algozzine ve Anderson, 2007; Cox,
2008; Hall, Strangman ve Meyer, 2003; Kommer, 2004; Lawrence-Brown, 2004),6grencilerden beklenen akademik
basartya ulagsma olasiliginm1 arttirmak (Heacox, 2002) ve okul miifredatini 6grencilerin ihtiyaglarina gore
diizenlemektir (Lawrence-Brown, 2004). Ayrica tiim &grencilerin 6grenme diizeylerine gore simif ortaminin
hazirlanarak, 6gretmen rehberliginde 6grenci merkezli bir 6grenme ortamini diizenlemek, 6grencilerin 6grenme
stillerine uygun olanaklar sunmak, her 6grencinin birbirinden farkli oldugundan hareketle etkinlikleri farklilagtirmak
bu 6gretim modelinin amaglari arasinda yer almaktadir (Theisen, 2002). Farklilastirilmis sinif ortamlarinda bireysel
farkliliklara saygi olmazsa olmazdir. Ogretmen, sinifindaki her dgrencinin grenme stiline, yetenegine, ilgisine gore
ayni hedef dogrultusunda, farkli igeriklerle, farkli diizeylerde ve farkli sekillerde o6grenmeleri i¢in bu modeli
Ogrencinin faydasina kullanir. (Roberts ve Inman, 2007)

Farklilagtirma, dgretmenlerin, siniftaki her 6grencinin 6grenme firsatlarini en iist diizeye ¢ikarmak ve 6grencilerin
kiiclik gruplar olarak ihtiyaglarini ve bireysel ihtiyaclarini karsilamak igin programi, 6gretme metotlarini, kaynaklari,
ogrenme etkinliklerini ve 6grenci tirlinlerini degistirdigi 6gretme yaklagimi olarak tanimlanabilir.

Farkhlastirilmis Ogretimin Ozellikleri

*1970°1i yillarda uygulamaya konan bireysellestirilmis 6gretim degildir. Ondan farkl olarak 6grencilerin hazir
bulunusluklarina gore 6gretim birkag yontemle uygulanir, siif biitiinliigii korunur, her 6grenci bulundugu diizeyden
daha iist bir seviyeye ¢ikarilmaya calisilir ve 6grencide grup aidiyati olusturulmaya calisilir.
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*Farklilagtirilmis 6gretimin uygulamaya konuldugu smiflarda hedeflere ve amaglara gore etkinlikler farklilastirilir,
Ogrenci gruplari olusturulur ve bu sekilde sinifta diizen ve disiplin saglanir.

* Homojen gruplardan ziyade heterojen gruplara uygulanan bir yontemdir. Farklilagtirilmis 6gretimde hedef ve
amaglar ile 6grenci istek ve ihtiyaclarina gore esnek gruplama vardir.

Her 6grenci kendi hazir bulunusluk seviyesi ve yeterliligi Olgiisiinde konuyla ilgili anlamli ve derinlemesine
caligmalar igerisine girmelidir. Yukaridaki tanimlardan hareketle farklilastirilmig 0gretimi, 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklara cevap verebilecek sekilde Ogretmenin, 6gretim ortamlarini siireg, icerik ve {iriin olarak
farklilagtirmasi seklinde tanimlamak miimkiindiir.

Farklilagtirilmig 6gretimi, farkli kilan {i¢ temel 6zelligidir. Bunlar; hazirbulunusluk, 6grencinin ilgisi ve 6grenme
profilidir. Hazirbulunusluk, 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecine girmeden once sahip olduklar1 yetenek ve
becerilerdir. ilgi, merakli olmadir. Yani &grencinin verilen gorev ve sorumluluklara karsi merak duymasidir.
Ogrenme profiline gelince, dgrencenin nasil dgrendiginin cevabidir. Ogretmenler, miifredat: bu ii¢ dgeye gore
farklilagtirmaktadir (Tomlinson, 2007). Farklilastirilmis 6gretimde, degerlendirme, 6grencilerin 6grenme alanlarim
tespit etmek icin diger yaklagimlarda oldugu gibi 6nemli bir yere sahiptir (Tomlinson, 2005). Bu yaklagimda
degerlendirme, sadece dersin basinda yapilmaz. Dersin girisinde, ortasinda ve sonunda yapilmaktadir. Burada yapilan
degerlendirme tiirlerine bakildiginda dersin girisindeki 6n degerlendirme, ortasindaki siire¢ degerlendirmesi ve en
sonda yapilan ise 6grencinin ne 6grendigini tespit etmek i¢in yapilan son degerlendirmedir. Tillman (2003) tarafindan
tanilayic1 degerlendirme olarak tanimlanan 6n degerlendirme, derse girisi yapmadan once, d&grencilerin
hazirbulunusluklari, ilgi ve 6grenme alanina iligkin 6zelliklerini tespit etmek icin yapilmaktadir (Tillman, 2003; Akt.
Karadag, 2010). Siire¢ degerlendirmesi; 6grencilerin neleri 6grendiklerini kontrol etmek, geriye doniit saglamak,
varsa hatalar diizeltmek ve dgrenciye rehberlik ederek destek saglamak icin yapilir. Ogretmen-dgrenci goriismeleri,
giinliikler ve anketler 6grencilerin siire¢ iginde kullandiklar1 yontemlerden birkagidir (Tomlinson, 2005). Bu tiir
degerlendirme araglar1 6grencilerden doniit almak icin kullanilir ve ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6grencilere
geri bildirim vermemek ve onlardan doniitler almamak dgrenme siirecini daha da zorlastirabilmektedir (Gregory ve
Chapman, 2002). Son degerlendirme ise dersin bitiminde yapilan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirmede
Ogretmenler, 6gretimi farklilastirarak, 6grencilerin ortaya koyduklar: tirlinleri birbirinden farkli sekillerde ortaya
koymasinin saglayarak, herkesin kendi 6grenme stiline gore iirlinlerini sergileme olanagi saglamaktadir. Ayni
zamanda bu degerlendirme de yalmz iiriine yonelik degildir. Ogrenme siirecinin niteliginin de belirlemesini
saglamaktadir. Son degerlendirme de Ogrencinin 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi cesitli
degerlendirmelerde bulunmasi, 6grencide konulara farkli bakma agisinin gelistirmesi, elestirel diisiinme ve karar
alma siirecleri gibi becerileri en iist seviye de kazanmasina olanak saglayacaktir. (Heacox, 2002).

Farkhlastirilan Ogeler
Farklilastirilmis 6gretim de 3 6ge farklilastirilmaktadir. Bunlar:

1.Igerik,

2.0gretim Siireci,

3.Uriin’ diir.
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Igerik
Osretmenne
ogretmeyi
Mufredat planhyor?
Standartlar,
yasalar,
Slgiitler icerigin
degerlen
dirilmesi: Ozetleyici
Urian degerlendirme
Ogrenci
Hazirbulunusluk
= /beceri .
. ‘On 8 ligi/yetenek s Sareg
degerlendirme |— Ogrenme profili f_)gret.m.en
Gecmis bilgiler ogretiminasil
planlayacak?
*Tuim sinif
Y *Grup/es

*Bireysel

Kaynak: Oaksford ve Jones, 2001

Sekil 1. Igerik, siireg ve iiriin dongiisii

icerik

Siifta nelerin dgretilmesi gerektigidir. Ogretmen, nelerin dgretilecegine karar verirken miifredat: nicelik ya da
nitelik olarak farklilastirilabilir ya da kendine ve dgrencilere gore miifredati esnetebilir. Nicel farklilasmada, igerigin
yapisinda degisiklik yapabilir ve daha fazla ayrint1 yerine temel bilgi ve ilkelerin iizerinde durabilir. (Rock, Gregg,
Ellis ve Gable, 2008). Ornek vermek gerekirse; matematikte tiim dogal sayilar yerine, dogal sayilarda ¢oziimleme ile
ilgili temel bilgileri 6grenmesi beklenmelidir. Nitel farklilagsmada icerik zorluk derecelerine gore ayristirilabilir veya
birlestirilebilir. Ornegin, dgrenciye verilen etkinligin yonergesi diger dgrencilerin ydnergelerine gore daha basit bir
sekilde verilebilir. (Levy, 2008). Ayrica Ogrencilerin ihtiyaglarma bakilarak miifredatta bir takim degisiklikler
yapilabilir ve miifredat daha esnek hale getirilebilir. Ogretmenin miifredatta bulunan ve dgrencilerin bilmesi gereken
en temel ve genel konulari ile 6grencinin 6grenmek istedigi 6zel konularini ayri ayri tespit etmesi ve bunu 6grencinin
tercihine sunmasu, icerigi farklilastirmanin ilk adimidir. Icerigin farklilastirilmasi, dgretilmesi hedeflenen konunun
temel kavramlarmi, siireci ve becerilerin anlatilmasi ya da 6grenilecek konuyu basitten zora dogru diizeyini
degistirerek gerceklestirilebilir. Icerigin farklilasmasi, 6grencilerin ihtiyaglarimin géz oniinde bulundurulmast,
ogrenme isteklerine gore tercih hakki sunulmasi, etkinliklerin igeriklerinin basitten zora ya da kolaydan karmasikligi
kapsayacak sekilde tasarlanmasi ve tlim bunlar i¢in sinif ortaminin diizenlenmesi olaylarimi kapsamaktadir.
Ogrencilerin, hazir bulunusluk, ilgi ve grenme stillerine gore icerik farklilastirilabilir.

Siire¢

Ogrencilerin temel konular1 anlayabilmeleri igin ana becerileri kullanmalarin1 saglamak amaciyla dgretmenler
tarafindan planlanmis etkinlikler biitiiniidiir. Ogretmenlerin &grencilere kazandirmay1 hedefledigi igerigi hangi
yollarla 6gretecegi ve Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri lizerine yogunlagtigi ve buna gore
etkinliklerin tasarlandigi boliimdiir. Ogretmen o6grenci diizeylerine gore tasarladigi etkinlikleri bu boliimde
farklilagtirmalidir. Siirece iginde yapilan farklilastirmalarda &gretmen; Ogretimi nasil sunacadi (girdi), hangi
Ogrenciye ne tiir konularda yardimec1 olmasi gerektigi (destek diizeyi), 68rencileri hangi tepkileri verecegi (tepki),
ders ve etkinlik i¢in ne kadar siireye zamana ihtiyaci oldugunu (siire), 6grencilerin etkinliklere katilim diizeyleri ile
ilgili ne tiir beklentiler i¢inde olacagi (katilim) gibi sorularin cevaplarina konsantre olmalidir.(Levy, 2008).
Ogretmen dgrencilerden aldig1 déniitlere gore de simf icinde gerekli diizeltmeleri yapmalidir. Ornegin, tam zamanl
kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmen, 6gretim siirecinde gorsel uyaranlara daha agirlik vermeli ya da kisa cevapli
sorularla &grenciye ipuglari sunmalidir. Siirecin farklilastirilmasi, 6grencilerde kazanilmasi gereken Ggrenme
becerilerinin karmasiklik ve soyutluk diizeyini arttirarak, kendi gergek hayatlariyla iliskilendirerek, elestirel ve
yaratici bir diisiince sistemine sahip olmasini saglayarak ya da 6grenme yollarini farklilastirarak gerceklesir (Heacox,
2002, 11).
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Uriin

Ogrencilerin neleri 6grendiklerini, 6grendiklerini sergiledikleri ve dgrenirken hangi malzemeleri kullandiklarmi
aciklayan boliimiin adidir. Ogretmenler iiriin asamasinda daha ¢ok degerlendirme i¢gin s6zel, yazili, sunum, test ya da
proje gibi metotlar1 kullanirlar. Akranlarina gore daha basarisiz olan ya da yetersizlik gosteren d6grenciler genellikle
bu yontemlerin sonuncunda basarisiz olabilirler. Bu nedenle 6gretmenler bu tiir 6grenciler i¢in sarki soyletme, afig
ya da poster hazirlatma film c¢ekme sergi veya koleksiyon yapma gibi diger degerlendirme yollarmi da
kullanmalidirlar(Prater, 2006). Ornegin, hiperaktivite ve dikkat eksikligi olan &grenciler i¢in Ogretmen sinav
sorularin daha kisa sorabilir ya da sinav siiresini diger 6grencilere nazaran daha uzun tutabilir. Bunlarin yaninda
cocukta dikkat eksikligine neden olan uyaranlar sinif ortamindan ¢ikarabilir ya da 6grenciyi ayri bir sinifta sinava
alabilir. Uriin, 6gretmenler i¢in énemli oldugu kadar, grencilerin ortaya koydugu bir 6ge olmasiyla da 6grenci icin
o kadar 6nemlidir. Bu nedenle de 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore tasarlanmis iirlin olusturma etkinlikleri,
ogrencilerin bildiklerinden hareket etmesi agisindan oldukga konsantre edicidir. Ogretmenlerin, dgrencilerden kendi
becerilerine ve 0grenme diizeylerine gore farkli {irlinler ortaya koymalarini istemesi, 6grencilerinin ne kadar
ogrendikleri hakkinda 6gretmene ¢ok iyi bir fikir sunabilmektedir.

Uriiniin farklilastirilmasi1, 6grencilerin derste dgrendiklerini kendi bilgi, beceri ve tercih ettikleri yollar ile ifade
etmelerine imkéan verildiginde gerceklesir. Bu nedenle ders plani yapilirken her dgrencinin farkli diizeylere sahip
oldugundan hareketle farkli diizeylerdeki sergi, afis, proje ve liriinler iizerinde ¢aligmalar1 saglanmalidir (Heacox,
2002, 11).

Farkllastirilmis Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Tomlison (1995) farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasiyla ilgili olarak 6gretmenlerin 6zen gostermeleri gerektigi
bir takim 6zelliklerin oldugunu vurgulamaktadir. Bu 6zellikler agagida sunulmaktadir.

v' Ogretmenin 6ncelikle farklilastirmaya ilgili net bir diisiincesi olmaldir.
v' Farklilastirilmis 6gretim igin 6grenciler ve veliler dnceden bilgilendirilip hazirlanmalidir.
v' Daha fazla 6grenci odakli 6grenmeye ve buna uygun sinif yonetimine gegilmelidir.

v’ Hem o&grencinin hem de Ogretmenin rahat hissedecegi oranlarda ve hizda farklilastirilmis Ogretime
basvurulmalidir.

v’ Farklilastirilmis 6gretim ile ilgilenen diger meslektaslarla birlikte planlar yapilmalidir.
YONTEM

Bu calisma ilkokulda gorev yapanl86 G6gretmenin katilim ve tarama modeli ile gerceklestirilen betimsel bir
arastirmadir. Ogretmenlere uygulanan anket ile onlarin farklilastirilmis dgretimle ilgili algilarinin ve uygulamalarinin
ortaya ¢ikarilmasi ve bu algilar ile uygulamalarin kategorik degiskenler ile kendi 6z yeterliklerine dair sahip olduklar
ozellikler ile akademik basar1 agisindan degerlendirilmesi amaglanmaistir.

Katilimcilar

Cinsiyetiniz?

@ Erkek
@ Kadin

Sekil 1. Cinsiyet grafigi

Calismaya katilanlarin cinsiyet ve brang bilgilerini inceledigimizde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 54,9% (102
Ogretmen) kadin, 45,9% (84 6gretmen)’ in erkek (Sekil 1) oldugu goriilmektedir.
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Bransiniz

@ Sinif Ogretmeni

@ Okul Oncesi Ogretmeni
ingilizea Ogretmeni

@ Din Kaltir Odretmeni

Sekil 2. Brang dagilim grafigi

Katilimcilarin brans dagilimi incelendiginde ise calismaya katilanlarin 87,4%’ iiniin Sinif Ogretmeni 10,4%’ {iniin
Ingilizce dgretmeni ve 2,2% ‘sinin Ingilizce 6gretmeni oldugu anlasiimaktadir (Sekil 2).

Meslekteki Deneyiminiz

@ 057

@ 10l
11-15 ¥l

@ 156-20 il

® 21 ve Uzeri

Sekil 3. Katilimcilarin mesleki deneyimleri

Katilimcilarin mesleki deneyimleri incelendiginde ise en ¢ok katilim 21 ve tizeri yil (45,4%) 84 6gretmen oldugu,
daha sonra sirasiyla; 16-20 y1l (25,7%) 48 6gretmen, 11-15 y1l (19,7%) 37 dgretmen, 6-10 y1l (6%) 12 6gretmen ve
0-5 y1l (3,2%) 7 6gretmen arasinda oldugu goriilmektedir. (Sekil 3).

Veri Toplama Araci

Mustafa OZTURK ve Neset MUTLU tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Farklilastirilmis
Ogretime Yonelik Ogretmen Algilar1 Ve Uygulamalar1” (19.06.2017) tez ¢alismasinda kullanilan anket, uyarlanarak
bu ¢alismaya uygulanmistir. Calismaya konu olan anket “Farkililastirilmis 6gretimin iilkemiz egitim sistemindeki
yeri, siniflarda uygulama siklig1 ve 6grenci basarisi lizerine etkilerinin” tespit edilmesi amaciyla gelistirilmistir.
Anket dort asamali olarak hazirlanmis ve 50 sorudan olusturulmustur. Birinci boliimde 6gretmenlerin demografik
bilgileri hakkinda sorular hazirlanmistir. Ikinci béliimde gretmenlerin kendi uygulamalarina yénelik kisisel
goriislerine dair sorular sorulmustur. Ugiincii boliim katilimeilarin farklilastirilmis 6gretim ile ilgili sahip olduklar:
bilgiler ve becerilere yonelik, dordiincii boliim de ise farklilastirilmis 6gretime yonelik sinif i¢i uygulamalari tespit
etmek amaciyla hazirlanan sorular sorulmustur.

Veri Toplama Siireci

Bu caligmada kiime Orneklem yontemi kullanilarak; 6gretmenlerden elektronik ortamda anketi doldurmalari
istenmistir. Bu kapsamda Diyarbakir Ilindeki 4 merkez ilcede goérev yapan Ogretmenler tarafindan anket
doldurulmustur.

Veri Analizi

Veri analizinde 6gretmenlerin anket maddelerine verdikleri cevaplar Google Formlar iizerinden dijitallestirilmistir.
Bu program vasitasiyla verilerin daha kolay bi¢imde anlasilmasini saglamak tizere ylizde, frekans hesaplamalari
yapilmis; tablo ve grafikler olusturulmustur.
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BULGULAR
Ogretmenlerin Mesleki Uygulamalarina Dair Kisisel Algilar1 Béliimii Analiz Edildiginde;

Tablo 1. Ogretmenlerin mesleki uygulamalara yonelik kisisel algilari

Sorular §, °:’ g
i = N
Ogrencilerimin hayatlarinda bir kere dahi olsa fark yaratmisimdir 96.2 0.0 3.8
En basarisiz/zor dgrencilerin basarisizlik nedenlerini arastiririm 84.3 0.0 15.7
Mesleki olarak her giin kendimi gelistirecek yayinlari takip ederim 48.1 3.3 48.6
Ogrencilerimin seviyelerini belirlemek i¢in her dersten 6nce hazirlik yaparim 63.0 3.8 33.2
Ogrenmenin gergeklesebilmesini saglayacak en uygun smif ortamimi olugtururum 83.1 0.0 16.9
Simuftaki tiim 6grencileri her yoniiyle tanirim 79.3 0.0 20.7
Okul idaresinin hedefleri ders isleyisimde 6nemli bir etmendir 415 18.1 40.4
Ailelerin beklentileri ders isleyisimde 6nemli bir etmendir 26.1 28.8 45.1
Ogrencilerin diizeyleri dersleri nasil isledigim noktasinda belirleyicidir 89.6 0.6 9.8
Ogrencilerimin 6grenme sitillerini belirleyecek hazirliklar yaparim 83.7 0.5 15.8
Ogrencilerimin ilgi ve yetenekleri hakkinda bilgim vardir 91.3 0.0 8.7
Ogrencilerimin daha 6nceki 6grenme tecriibelerini bilirim 68.3 3.2 29.5
Ders planini kendim yaparim 62.5 10.9 26.6
Yillik plani kendim yaparim 37.0 26.6 36.4

Tablo 1’ de 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda mesleki uygulamalarina iliskin kisisel algilarint 6l¢en 14 soruya ait
cevaplarin yiizdelik dilimleri bulunmaktadir. “Ogrencilerimin hayatlarinda bir kere dahi olsa fark yaratmigimdir.”
Sorusuna 6gretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugu (%96.2) bunu yaptigini ifade etmistir. “En basarisiz/zor 6grencilerin
basarisizlik nedenlerini arastiririm.” sorusuna dgretmenler yine ¢ogunlukla (%84.2) arastirdiklarini ifade ederken,
bazilar1 ise (15,8%) kismen cevabini vermislerdir. “Mesleki olarak her giin kendimi gelistirecek yayinlar takip
ederim.” Sorusuna Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%48.6) takip ettigini sdylerken hig takip etmeyenlerin orani ise,
3,3 % oldugu goriilmektedir. “Ogrencilerimin seviyelerini belirlemek igin her dersten énce hazirlik yaparim.”
Sorusuna 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu( 63%) evet cevabi verirken, hayir cevabini verenlerin orani 3,8% gibi az
bir oranda kalmustir. “Ogrenmenin gerceklesebilmesini saglayacak en uygun simif ortamini olustururum.” diyen
Ogretmenlerin yiiksek bir oranmi (83,1%) yakalarken, “Siniftaki tiim 6grencileri her yoniiyle tanirim.” Sorusuna
Ogretmenlerin ¢ok az bir kism1(20,7%) hayir cevab1 vermislerdir.

Anket istatistiklerine bakildiginda; Ogretmenlerin okul idaresinin hedeflerine gore ders isleme oranlarinda evet ve
kismen birbirlerine yakin ¢ikarken( 40,4%-41,5%), ailelerin hedeflerine gore ders islem ise, “kismen”in (45,1%)
cogunlukta oldugu goriilmektedir.  “Ogrencilerin diizeyleri dersleri nasil isledigim noktasinda belirleyicidir.”
Sorusunun cevabinda (89,6%) “evet” biiyiik bir orana sahipken; “Ogrencilerimin 6grenme sitillerini belirleyecek
hazirliklar yaparim.” Sorusuna nerdeyse yok denecek kadar az( 0,5%) “hayir cevabi ¢ikmistir. “Ogrencilerimin ilgi
ve yetenekleri hakkinda bilgim vardir.” Sorusuna 6gretmenlerin bilyiik cogunlugu( 91,3%) olumlu cevap verirken,
“Ogrencilerimin daha &nceki 6grenme tecriibelerini bilirim.”e kismen cevabini verenlerin orani (29,5%) ise diisiik
kalmugtir.
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Farklilagtirilmis Ogretim {le ilgili Sahip Olunan Bilgiler ve Becerilere Ait Béliim Incelendiginde;
Tablo 2. Katilimcilarin Farklilastirilmig Ogretim ile ilgili Sahip Olduklar Bilgi ve Beceriler

Sorular ;\;‘

E E T X

g S § $

Bt > S

: E £ E

T Tg Egx

¥ ¥ Aol
Farklilastirilmig 6gretim hakkinda bilgi sahibiyim. 76.6 4.9 185
Farklilastirilmig 6gretim en yalin sekliyle bireysellestirilmis 6gretimdir. 815 6.5 120
Farklilastirilmis 6gretim ile dgrencilerin hepsinin 6grenebilecegine inanirim 68.6 15.7 15.7
Farklilastirilmig siniflarda rekabetten cok isbirlik¢i 6gretim 6grenmeyi kolaylastirir diisiincesindeyim ~ 87.6 1.6 10.8
Farklilastirilmig siniflarda uygulanan 6grenme stratejileri ile her 6grencinin 6grenebilecegine inanirim ~ 78.9 9.2 11.9
Farklilagtirilmig 6gretimin kalabalik siniflarda uygulanabilecegini diistinmiiyorum 609 239 15.2
Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalar1 6l¢gme ve degerlendirme agisindan sorunlar dogurur 395 378 22.7

Sinifta seviyesi ¢ok diisiik olan Ogrenciler yerine sinavda basarma potansiyeli olan &grencilere 16.8 79.3 3.9
odaklanmak daha yerinde olacaktir.

Siniftaki tiim 6grencilere ulagmak ve onlari basarili kilmak imkansizdir. 273 66.7 6.0
Nasil ders anlattigim okul kiiltiirii (okuldaki genel ders isleme sekli) tarafindan etkilenir. 51.1 41.8 7.1

Tablo 2’ de Ogretmenlere sorulan “Farklilagtirilmis 6gretim hakkinda bilgi sahibiyim.” Sorusuna dgretmenlerin
biiyiikk cogunlugu (76,6%) bilgi sahibi olduklarmmi vurgularken, “Farklilastirilmis 6gretim en yalin sekliyle
bireysellestirilmis 6gretimdir.” Diyen katilimcilarin orani ise, 81,6% oldugu goriilmiistiir. “Farklilastirilmis siniflarda
uygulanan Ogrenme stratejileri ile her 6grencinin 6grenebilecegine inanirim.” Sorusuna Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (78,9%) katildiklar1 goriiliitken, “Farklilagtirilmis 6gretimin kalabalik simiflarda uygulanabilecegini
diisiinmiilyorum.” sorusuna ise katilimcilarin 23,9% katilmadiklarini belirtmislerdir.

“Farklilagtirillmis O0gretim uygulamalar1 o6lgme ve degerlendirme agisindan sorunlar dogurur.” Sorusuna
Ogretmenlerin 37,8%’ katilmazken, 39,5%’inin ise katildiklarini ifade etmislerdir. “Sinifta seviyesi ¢ok diisiik olan
Ogrenciler yerine sinavda basarma potansiyeli olan dgrencilere odaklanmak daha yerinde olacaktir.” Sorusuna
katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu (79,3%) katilmadiklarini sdylerken, “Siniftaki tim &grencilere ulasmak ve onlari
basarili kilmak imkansizdir.” Sorusuna ise, 6gretmenlerin 27,3% katildiklar1 sonucu ¢ikmustir. “Nasil ders anlattigim
okul kiiltiirii (okuldaki genel ders isleme sekli) tarafindan etkilenir.” Sorusunda fikri olmayanlarin oran1 7,1% iken,
katilanlarin oraninin 51,1% oldugu goriilmiistiir. (Tablo 2)
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Farklilagtirilmis Ogretim ile Uygulamalarimiz Béliimii incelendiginde;

Tablo 3. Katilimcilarin farklilagtirilmig 6gretimle ilgili uygulamalart

™
~E

: g g8

= 3
Sorular E E’E EE s % ’?ng
Ogrencilerin yeteneklerine goére ders icinde farkli etkinlikler 2.2 228 38 25 12
1Su11and1m
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore ders iginde farkli etkinlikler 11 19 435 217 147
kullandim
Ogrencilerin ilgilerine gdre ders iginde farkli etkinlikler kullandim 2,2 141 43,2 25,9 14,6
Ogrenci 6zelliklerine gore farkl gruplara farkls etkinlik uyguladm 7.1 25.7 355 224 9,3
Ogrencileri kiiciik gruplarda bir probleme ¢oziim iiretmek icin 70 35,7 314 216 43
caligtirdim
Daha hizli/yavas 6grenen 6grencilere farkl etkinlikler yaptirdim 2,7 17,4 39,7 22,8 174
Ders kitabi kullandim 1,6 4,3 20,1 16,3 57,6
Internetten edindigim calisma yapragini kullandim 2,7 4,9 39,5 27 25,9
Kendi gelistirdigim ¢alisma yapragini kullandim 10,9 20,7 33,2 22,2 13
Konu jle ilgili kolay ve zor olarak iki (ya da daha fazla) gesit caligma 6.5 6.8 395 24,9 124
yapragi kullandim
Gorsel materyal kullandim 0,5 7,6 40,0 15,7 36,2
Isitsel materyal kullandim 2,2 10,9 38,6 21,7 26,6
Konuyla 11g11¥ farkl} gorluk diizeyinde kaynak kullandim (makale, 38 211 36,8 184 20,2
gazete, ders kitabi gibi)
§1n1f oturma diizenini degistirdim 49 31,7 42,1 10,9 10,4
Qgrenci diizeyine gore farkli ev 6devleri verdim 11,9 27,6 36,8 13,5 10,3
Qgrencilere doniit vermek igin dereceleme 6lgegi kullandim 211 26,5 35,1 13,5 3,8
Ogrenci Ozelliklerine goére farkli tiirde degerlendirme araglar 20 30,8 324 141 27
kullandim
Coktan se¢meli test uyguladim 10,9 14,7 47,8 17,9 8,7
Siire¢ degerlendirmesi yaptim 6,5 20,5 52,4 151 54
;ﬁmremdeki Ogretmenlerle ortak materyal hazirladim 13,5 43,2 31,9 8,6 2,7
Ogretim materyalini bir meslektas ile degistirdim/paylastim 10,9 41,3 36,4 8,2 3,3
Bceislglfrlendlrmemn nasil yapilacag ile ilgili ziimremle ortak karar 103 411 378 6,5 43
Belirli 6grencilerin yasadigir dgrenme giigliigii ile ilgili olarak bir 27 35,3 424 9.8 27

meslektas ile goriig alis veriginde bulundum

Tablo 3 de ogretmenlere sorulan “Farklilagtirilmis 6gretim hakkinda bilgi sahibiyim.” Sorusuna &gretmenlerin
biiyiilk cogunlugu (76,6%) bilgi sahibi olduklarini vurgularken, “Farklilastirilmis 6gretim en yalin sekliyle
bireysellestirilmig 6gretimdir.” Diyen katilimcilarin orani ise, 81,6% oldugu goriilmiistiir. “Farklilagtirilmis siniflarda
uygulanan Ogrenme stratejileri ile her 6grencinin dgrenebilecegine inanirim.” Sorusuna Ggretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (78,9%) katildiklar1 goriiliirken, “Farklilagtirilmis 6gretimin kalabalik smiflarda uygulanabilecegini
diisiinmiilyorum.” sorusuna ise katilimcilarin 23,9% katilmadiklarini belirtmislerdir.

“Farklilagtirillmis  O0gretim uygulamalari O6lgme ve degerlendirme agisindan sorunlar dogurur.” Sorusuna
Ogretmenlerin 37,8%’ katilmazken, 39,5%’inin ise katildiklarini ifade etmislerdir. “Sinifta seviyesi ¢ok diisiik olan
Ogrenciler yerine smavda basarma potansiyeli olan ogrencilere odaklanmak daha yerinde olacaktir.” Sorusuna
katilimeilari biiyik ¢ogunlugu (79,3%) katilmadiklarini sdylerken, “Siniftaki tiim 6grencilere ulagsmak ve onlar
basarili kilmak imkansizdir.” Sorusuna ise, 6gretmenlerin 27,3% katildiklar1 sonucu ¢ikmustir. “Nasil ders anlattigim
okul kiiltiirii (okuldaki genel ders isleme sekli) tarafindan etkilenir.” Sorusunda fikri olmayanlarin orani 7,1% iken,
katilanlarin oraninin 51,1% oldugu goriilmiistiir. (Tablo 3).

Farklilagtirilmis 6gretimde katilimcilarin diger meslektaslariyla yaptiklart igbirligi verilerine goz attigimizda, en
yiiksek oraninin ( % 41,1) ayda 2-3 kere; en az oranin ise, %4,3 ile “her giin”de oldugu goriilmiistiir. Ayrica:

v’ Ziimresindeki 6gretmenlerle ortak materyal hazirlama da en yiiksek oran %43,2 ile ayda 2-3 kere
v" Ogretim materyalini bir meslektasiyla degisme- paylasmada en yiiksek oran %41,3 ile ayda 2-3 kere
v" Degerlendirme ile ilgili ziimre ile ortak karar alanlarda en yiiksek oran %41,1 ayda 2-3 kere

v" Belirli 6grencilerin yasadig1 6grenme giigliigii ile ilgili olarak bir meslektas ile goriis alis verisinde bulunmada en
yiiksek oran %424 ile her hafta yapildig1 olarak hesaplanmustir.
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TARTISMA VE SONUC

Farklilagtirilmis 6gretimin iilkemizdeki yansimalarina &gretmen bazli bakildiginda; 6gretmenlerin, 6grencilerin
hayatlarinda fark yaratma ugrasi icinde olduklari, problemli davramis gosteren G&grencilerin, bu problemlerin
nedenlerini aragtirarak bulmaya calistiklari, ders basarisi diisiik Ogrencilerle birebir ilgilenerek basarilarini
akranlarmin diizeylerine ¢ikarmaya calistiklari, 6grenci diizeylerine gore sinif ortami olusturmaya calistiklar: ve
mesleki gelisim olarak kendilerini gelistirmeye c¢alistiklar gézlemlenmistir. Bunun yaninda arastirma sonuglarina
bakildiginda; 6gretmenlerin, 6grencileri her yoniiyle tanima oraninin diisiik oldugu, 6grencilerin 6grenme stillerine
gore ders hazirligin1 yeterince yapmadiklari, farklilastirilmis 6gretim ile kafa karigiklig1 yasadiklar1 ve net bilgilere
sahip olmadiklari, farklilastirilmig 6gretimin 6lgme degerlendirme siireglerinde sikint1 yaratabilecegini diistindiikleri,
ogrenci yetenekleri cogu zaman g6z ardi ettikleri, farkli 6grenme hizlarina sahip 6grencilerle farkli etkinlikler yapma
seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigi, farkli degerlendirme yontemlerini neredeyse hi¢ kullanmadiklar1 ve ziimre
icinde yeterince igbirligi i¢inde olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu konu ile ilgili daha once yapilan arastirmalara
bakildiginda; “Farklilastirilmis Ogretim Ortamiin Sinif Yonetimine ve Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi”
arastirma sonuglarina gore; uygulama sayesinde 6gretmenin sinif yonetiminin de kolaylastigi, 6grencilerin, 6gretimin
kendilerine gore hazirlanan etkinliklerle desteklenmesinden dolay1 derslere daha istekli katildiklar1, 6grenme iizerine
daha fazla yogunlastiklar1 i¢in sinifta 6gretimi engelleyen, ders dig1 konusma, sinif igerisinde gezme, lavaboya gitme
problemlerin yasanmadigi, bu sayede, Ogretmen de Ogrencilere miidahalede bulunmak zorunda kalmadigi
goriilmiistiir. Yine bir diger arastirma olan, “Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimina iliskin Uygulama
ve Yeterlik Diizeylerinin Belirlenmesi ”” makale sonuglarina bakildiginda; 6gretmenlerin kendilerini farklilagtiriimig
Ogretim yaklasimi konusunda yiiksek diizeyde yeterli gordiikleri ve farklilagtirilmig Ogretimi yiiksek diizeyde
uyguladiklarini, 6gretmenler, materyalleri 6grencilerin ilgilerine gore ¢esitlendirdiklerini diisiinseler de, bunu her
seferinde farkli ilgi alanlarma hitap eden ancak, tiim grubun kullanabilecegi tek tiirden materyal kullandiklar tespit
edildigi, kadin ve erkek Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin benzer yeterlik ve uygulamalara sahip
olduklari, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim yaklagimina iliskin uygulama diizeylerinin mesleki deneyime gore
anlamli bir fark gostermedigi, ancak 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim yaklasimina iliskin yeterlik diizeylerinde
ise 1-5 y1l mesleki deneyime sahip olanlar ile 6-10 y1l ve 16 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip olanlar arasinda, 6-
10 y1l ve 16 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip olanlarin lehine mesleki deneyime gore anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasildigi, 6gretimi bireysel farklara gore farklilagtirma kapsaminda zamani esnek kullanma, esnek bir
program ile hareket etme ve 6grenci segimlerini onemseme konularinin tam olarak anlagilmadigini ve buna bagh
olarak uygulamada sorunlar yasandig1 goriilmistiir. Daha 6nce yapilan arastirma ve makale sonuglart ile yapilan bu
arastirma sonuglar1 karsilastirildiginda benzer ve farkli durumlarin ortaya ¢iktign goriilmiistiir. Ogretmenlerin
farklilastirilmig 6gretimden haberdar olduklari ancak tam anlamiyla anlamlandiramadiklari ve ¢ogu zaman diger
yontemlerle karigtirabildikleri, 6grenme diizeyleri ve yeteneklerinin farkinda olmalarina ragmen etkinlikleri
cesitlendirmedikleri, ilgi diizeylerine gore ders planlarinda aksakliklar yasandigi goriilmiistiir.

Aragtirma siirecinde elde edilen anket verilerine gore 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli ders islemeleri ve ezberci
yonteme nazaran, farklilagtirilmis 6gretim ile yapilan etkinliklerden, &grencilerin daha keyif aldiklari, ilging,
eglendirici ve heyecan verici bulduklari, bunun da &grencilerde akademik agidan daha olumlu etkiledigi
gozlemlediklerini ifade etmislerdir.

Farklilagtirilmig 6gretimde, 6grencilerin kendi diizeylerinde olan akranlariyla galigsmalari, onlarda gruba ait olma
hissi olusturdugu, farkli ara¢c ve gerecle dersi islemeleri, kendi seviyelerine gore verilen gorevleri alip basarili
olmalar1 6grenmenin kalict olmasini sagladig fikrini ortaya ¢ikarmigtir. Yine ilkokul 6grencilerinin farklilagtirilmig
ogretim ile birlikte rekabetten ¢ok isbirlik¢i calismalara katilmis olmalar1 onlarin derse karsi daha istekli olmalarini
saglayacagr ve bunun sonuncunda da yasayacaklari basarma duygusuyla 6grenmenin daha da kalici olacagi
diisiiniilmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretimde, 6grenci merkezli derslerin islenisi, 6grencilerin etkinlikleri aktif katiliminin saglanmasi
ile Ogrencilerin derse karsi ilgilerini arttirdigi ve motivasyonlarimi daha st diizeylere ¢ikararak 6grenmenin
saglandigi diisliniilmektedir. Farklilagtirilmis &gretim yonteminde uygulama sirasinda Ogrencilerin  gorsel
materyallerle c¢aligmalari, her grubun farkli yollarla dersin islenisine katki sunmalari, bir grubun afis ve slogan
hazirlarken, bir diger grubun film ve power point ile sunum yapmalari, bir bagka grubun konu ile ilgili kompozisyon
ya da hikdye yazmalar1 sayesinde her &grencinin ilgi alanina gore derse katilimimi saglamasi; kes-yapistirma
etkinlikleri ile hem zevk almalarina hem de el becerilerini gelistirmelerine, tahmin oyunlari sayesinde yaraticiliklarini
gelistirmelerine olanak sagladigi, bu sekilde derslerin daha ilging ve keyifli gegmesine, beyin firtinasi, tartisma,
internetten arastirma, drama, bireysel ve grup c¢alismalari ile Ggrencilerin akademik olarak bir list seviyeye
¢ikmalarina yardimer olmaktadir.
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Yine farklilastirilmis 6gretim; farkli teknikleri ile 6grenciyi simif i¢inde aktif hale getirmesi, yaparak yasayarak
Ogrenmesini saglamasi ve hayatin i¢inden kesitler sunmaya doniik yapisi, kalic1 6grenmeye yonelik motivasyonu
arttiran 6zelligi ve 6grencilerde daha fazla giidiilenmeyi saglamasiyla, akranlarina gére daha geride olan 6grencilerin
akademik basarilarina olumlu katkilar sunmaktadir.

ONERILER

Farklilagtirilmis 6gretimin iilkemiz okullarda uygulanabilmesi ve dgrencilerin akademik olarak basarili olabilmesi
i¢in;
1) Anket sonuglarindan hareketle; 6gretmenlerin, her bireyin farkli oldugu diisiincesini kabullenmesi, 6grencileri

ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine gore tanimasi ve etkinliklerinin igerik, siire¢, 6grenme iriinlerini
degistirmesi ve 6grenme ortaminit da buna gore farklilagtirilmasi gerekir.

2) Anket sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin 6grencilerini tanima konusunda yeterince 6zen gostermedikleri
goriilmiistlir. Farklilagtirilmis  6gretimin, onceden hazirlanmas1 gereken bir yontem oldugu icin normal
metotlardan daha fazla zaman alsa da, 6gretmenlerin dgrencilerini tanimalarina imkan vermektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini bilmeleri sayesinde; 6grenci merkezli bir 6grenme ortaminin dizayn edilmesi
saglayabilirler.

3) Ogretmenlerin hala bazi siniflarda 6gretmen merkezli ders isledikleri sonucuna varilmistir. Buna karsilik,
Ogretmen, 0greten degil rehberlik eden olmali ve Ogrenciler 6grenmelerinin sorumluluklarini tistlenmelerini
saglayacak gerekli moral ve motivasyonu onlara verebilmelidir.

4) Milli Egitim Bakanliginin, uzmanlar esliginde farklilastirilmis 6gretim at6lyelerini kurmasi, geleneksel dgretim
metotlartyla ders anlatan Ogretmenleri tespit etmesi ve bunlart bu atdlyelerde derse alarak, farklilagtirilmig
Ogretimin ana felsefisini benimsetecek egitimleri planlamasi gerekmektedir.

5) Egitim denetmeleri ile okul idarecilerinin farklilagtirtlmig 6gretime iliskin, 6gretmenlere rehberlik etmeleri ve
onlar1 destekleyebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim faaliyetlerine alinmasi gerekir.

6) Farklilagtirilmis 6gretimin ilke, metot ve temel felsefesinin egitim fakiiltelerinde Ggretilebilmesi i¢in egitim
fakiiltelerinin miifredatlarinda degisikligi gidilmesi, daha 6grencilik yillarinda bu 6gretim yonteminin 6gretmen
adaylarina benimsetilmesi daha anlamli olacaktir.

7) Farklilagtirilmig 6gretimin, okullarda beklenen diizeyde yapilabilmesi i¢in okullarin ve 6grenme ortamlarinin
Milli Egitim Bakanlig tarafindan tasarlanmasi, 6grenme ortaminin bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim1 ve
kaynak/materyal nicelik ile niteligi bakimindan zengin olmasi; genis, esnek, rahat ve modiiler olmasi
gerekmektedir.

8) Okul idarecilerinin geleneksel simif diizenleri yerine bireysel ve grup ¢aligmalarina uygun, hareketliligin ve
doniisiimiin kolay oldugu smif diizenleri i¢in gerekli ara¢ gere¢ ve materyalleri 6gretmenlere saglamasi gerekir.

9) Milli Egitim Bakanligi tarafindan tim okullar i¢in hazirlanan miifredatin, idareci, 6gretmen, veli ve &grenci
fikirleri de alinmasi kosullariyla hazirlanmasi, 6grenci ihtiyag ve beklentilerinin g6z oniinde bulundurulmasi ve
ders kitaplarinin buna uygun hazirlanmasi saglanabilir.
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