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1926 flkokul Programimin Hazirlik Siireci: 1925-1926 Ogretmen
Raporlarinin Nitel Analizi*

The Preparation Process of the 1926 Primary School Curriculum: Qualitative Analysis of
1925-1926 Teacher Reports

OZET

Tiirk egitim tarihi arastirmalari, erken Cumhuriyet donemi reformlarini genellikle yasal metinler ve
merkezi kararlar iizerinden okuyan "yukaridan asagiya" bir tarih yazimimi benimsemistir. Bu
yaklasim, reformun asil uygulayicisi olan 6gretmenlerin deneyimlerini ve siirece katkilarini gélgede
biraknustir. Bu arastirmanin amact; 1926 ilkmektep Miifredat Programi’nin hazirlik siirecinde,
Maarif Vekaleti tarafindan tasra teskilatlarina gonderilen goriis sorma yazisina verilen resmi
cevaplari inceleyerek, donemin 6gretmenlerinin pedagojik beklentilerini ve reformu deneyimleme
bicimlerini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden "tarihsel dokiiman
incelemesi" deseni kullanilmistir. Veri kaynagini, Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri’nden elde
edilen ve Tiirkiye’nin farkli bolgelerini (Adana, Ankara/Ayas, Bursa, Edimne, Istanbul, izmir) temsil
eden 7 adet resmi 6gretmen kurulu raporu olusturmaktadir. Arsivde tespit edilen ve giiniimiize
ulagabilen raporlarin tamamini kapsayan bu veri seti, fenomenolojik bir bakis acisiyla nitel igerik
analizi teknikleriyle incelenmistir. Aragtirma bulgulari; 6gretmenlerin 1924 programini "hayattan
kopuk ve skolastik" bulduklarini; yeni programdan ise "hayatilik", "yerellik" ve "aktif 6grenme"
odakli radikal degisimler talep ettiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin, "anadilde ibadet" ve
"kadin haklar1" gibi konularda yasal reformlardan daha ileri taleplerde bulunarak, dénemin toplumsal
doniisiim tartigmalarina aktif bigimde katildiklari goriilmiistiir. Arastirmada biirokratik zimmet
korkusunun materyal kullanimini engelledigi ve merkezi miifredatin kirsal gergeklikle uyusmadigi
da tespit edilmistir. Sonug olarak bu g¢aligma; 1926 ilkmektep programinin felsefesi ile sahadaki
O0gretmenlerin somut elestirileri arasinda giiclii bir paralellik bulundugunu; 6gretmenlerin reform
stirecinde pasif uygulayici degil, pedagojik doniisiimii tabandan talep eden aktif aktdrler olduklarina
isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: 1926 flkmektep Miifredat;, Egitim Tarihi, flkokul Programm, Ogretmen
Failligi, Cumhuriyet Dénemi Egitim.

ABSTRACT

Studies on the history of Turkish education have generally adopted a "top-down" historiography,
interpreting early Republican reforms through legal texts and central decisions. This approach has
overshadowed the experiences and contributions of teachers, who were the actual implementers of
the reform. The purpose of this study is to reveal the pedagogical expectations and professional
experiences of teachers regarding the reform process by examining the official responses sent to the
Ministry of Education during the preparation of the 1926 Primary School Curriculum. The study
utilized a qualitative historical document analysis design. The data source consists of 7 official
teacher board reports obtained from the Presidency State Archives, representing different regions of
Turkey (Adana, Ankara/Ayas, Bursa, Edirne, Istanbul, Izmir). This dataset, which encompasses all
the reports identified in the archive that have survived to the present day, was analyzed using
qualitative content analysis with a phenomenological lens. The findings indicate that teachers found
the 1924 curriculum "detached from life and scholastic" and demanded radical changes focused on
"vitality," "localization," and "active learning" for the new program. Furthermore, by making
demands on issues such as "worship in the mother tongue" and "women's rights" that went beyond
the legal reforms of the time, the reports indicate that teachers actively participated in the social
transformation debates of the era. It was also determined that "bureaucratic fear of embezzlement"
hindered the use of materials and that the central curriculum did not align with rural realities. In
conclusion, this study demonstrates a strong alignment between the philosophy of the 1926
curriculum and the concrete criticisms of teachers in the field, suggesting that teachers were not
passive implementers but active agents who demanded pedagogical transformation from the ground
up.

Keywords: 1926 Primary School Curriculum, History of Education, Primary School Curriculum,
Teacher Agency, Republican Era Education.
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Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusu, siyasi egemenligin el degistirmesinin Otesinde, imparatorluk sonrasi bir
toplumdan modern bir ulus-devlet insa etme projesidir (Lewis, 2004; Ziircher, 2010). Bu insa siirecinde egitim, yeni
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rejimin cumhuriyetgilik, laiklik ve milliyetgilik gibi temel ideolojilerini tabana yayacak ve yeni insan yetistirecek en
stratejik aygit olarak konumlandirilmistir. Bu dogrultuda atilan en radikal adim, 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitim kurumlarinin tek ¢ati altinda toplanmasi ve egitimin laikleserek millilesmesidir (Akyiiz, 2019;
Sakaoglu, 2003). Yeni kurulan devletin ihtiya¢ duydugu toplumu yaratmak amaciyla hazirlanan ilk egitim programi
olan 1924 Ilk Mektepler Miifredat Programi, Cumhuriyet dénemine uyarlanmis bir gecis programu niteligi
tastmaktadir (Aslan, 2011; Ozerbas & Kog, 2022). Ancak felsefi temelleri acisindan incelendiginde bu program,
Osmanli'dan devralinan geleneksel egitim anlayisinin bir uzantisi olarak esasicilik ve yer yer daimicilik akimlarinin
izlerini tagimaya devam etmistir. 1924 programi; kiiltiirel mirasin tek yonlii aktarimini merkeze alan, dersleri
birbirinden kesin ¢izgilerle ayiran konu merkezli yapisi ve 6grenciyi pasif bir alict olarak goéren ezberci-nakilci
karakteri nedeniyle donemin toplumsal ve pedagojik doniisiim hedeflerini karsilamakta yetersiz kalmistir (Ciydem
& Akdag, 2021; Cobanoglu & Yildirim, 2021; Kadioglu Ates & Emecen, 2023).

1924 programindaki bu felsefi ve pedagojik tikaniklik, Cumhuriyet kadrolarini daha radikal bir reform arayigina
itmistir. 1924 yilinda Tiirkiye'ye davet edilen Amerikali egitim filozofu John Dewey’in hazirladigi rapor, bu degisim
arzusunun ve egitimdeki felsefi kirilmanin katalizorii olmustur. Geleneksel egitimin 6gretmeni odaga koyan yapisina
siddetle muhalefet eden Dewey, okul ile hayat arasindaki kopuklugu gidermek i¢in pragmatizm ve ilerlemecilik
felsefelerini dnermistir (Ata, 2001; Kadioglu Ates & Emecen, 2023). Bu felsefi paradigma degisimi, 1926 Ilk
Mektepler Miifredat Programi'nin omurgasini olusturmustur. 1926 programi, bilgiye mutlak ve degismez bir
gerceklik olarak bakan geleneksel anlayistan siyrilarak; bilgiyi deneyimle insa edilen, islevsel ve yasama doniik bir
arag olarak goren yapilandirmaci ve ilerlemeci bir zemine oturmustur (Ulubey & Aykag, 2017).

[lerlemecilik felsefesi dogrultusunda 1926 programinda dersler, bagimsiz kompartimanlar olmaktan gikarilmis ve
Hayat Bilgisi dersi etrafinda "Toplu Tedris" ilkesiyle birlestirilmistir (Aslan, 2011; Sahin, 2009). Ogrenciyi edilgen
konumdan ¢ikarip aragtirmaci yapan "Is Okulu" ve "Hayatilik" prensipleri programin temel dinamigi haline gelmistir
(Ciydem & Akdag, 2021). Bununla birlikte, yeni kurulan ulus-devletin ideolojik mesruiyetini saglama ve kiiltiirel
kodlarin1 aktarma ihtiyaci nedeniyle, 1926 programi tamamen ilerlemeci bir yapida kalmamistir. Tiirkce, Tarih ve
Yurt Bilgisi gibi dersler araciliiyla topluma uyum saglayan ve milli degerleri icsellestiren vatandaglar yetistirme
gayesi, programda esasicilik ve natiiralizm felsefelerinin de melez bir sekilde yasamaya devam etmesine neden
olmustur (Ciydem & Akdag, 2021; Ulubey & Aykacg, 2017). Sonug olarak 1926 programi, felsefi olarak hem
Cumbhuriyet'in ingas1 i¢in gerekli olan kiiltiirel aktarim1 hem de ¢agdas medeniyet seviyesi i¢in gereken elestirel,
yaparak-yasayarak dgrenen birey insasini ayni potada eritmeyi deneyen tarihi bir metindir.

Cumhuriyetin erken doneminde gerceklestirilen egitim reformlar1 ve 1924, 1926, 1936 gibi ilkokul miifredat
programlarinin tarihsel gelisimi, egitim bilimleri literatiiriinde bugiine dek genellikle yasal metinler, iist diizey devlet
politikalar1 ve makro felsefi akimlar ekseninde ele alinmigtir (Cobanoglu & Yildirim, 2021; Kocayigit & Aykag,
2019; Ozerbas & Kog, 2022). Tiirk egitim tarihi arastirmalari, bu felsefi ve yapisal déniisiim siirecini cogunlukla
"yukaridan agagiya" bir tarih yazimi ile okumakta; John Dewey'in raporlarmin veya ilerlemecilik felsefesinin resmi
programlara nasil yansidigini teorik ¢er¢evede incelemektedir (Ciydem & Akdag, 2021; Kadioglu Ates & Emecen,
2023). Ancak bu merkeziyetci ve makro yaklasim, reformun sahada asil uygulayicist olan ve felsefi kirllmanin
yarattig1 calkantilar bizzat simif ortaminda tecriibe eden 6gretmenlerin deneyimlerini, siirece entelektiiel katkilarini
ve yeni pedagojik ideallerle sahanin imkansizliklari arasinda yasadiklari ¢atigmay1 golgede birakmustir.

Cumhuriyet egitim tarihinde bir milat kabul edilen 1926 Ilkokul Programinin, yalmzca yabanci uzmanlarin
vizyonuyla veya iist diizey biirokratik kararlarla degil; ayn1 zamanda 1924 programini 'hayattan kopuk' bulan saha
Ogretmenlerinin talepleri lizerine insa edildigi ger¢egi alan yazinda sinirh diizeyde ele alinmaktadir. Oysa egitim
politikalar literatlirlinde Spillane (2004) tarafindan vurgulandig: lizere, reformlar merkezde yazilir ancak sahada
uygulayicilar tarafindan yeniden anlamlandirilarak hayata gecirilir. Benzer sekilde Goodson (1994), miifredat
tarihinin yalnizca resmi metinler iizerinden degil, miifredat yapici olarak ogretmenin inanglar1 ve miicadeleleri
lizerinden okunmasi gerektigini savunur. Ilerlemecilik felsefesinin dayattig1 is okulu ilkelerinin, tasra okullarinda
Ogretmenler tarafindan nasil anlamlandirildigi, reformun tabana nasil yayildigini anlamak agisindan kritiktir. Bu
baglamda arastirmada incelenen raporlar, Priestley, Biesta ve Robinson'm (2015) Ogretmen Failligi kavraminin
tarihsel bir yansimast olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin sadece politika uygulayan memurlar olmaktan ziyade,
kendi ekolojik baglamlarinda yeni egitim felsefesinin insasina katilan failler olarak ele alinmasi, egitim tarihimizin
sosyolojik biitlinliigli agisindan elzemdir.

Bu arastirma, egitim tarihi yazinindaki s6z konusu boslugu doldurmak amaciyla; 1926 ilkmektep Miifredat
Programi’nin hazirlik asamasinda, Maarif Vekaleti tarafindan miifredat yenileme c¢alismalarina iligkin tasra
teskilatlarina gonderilen resmi gorlis sorma yazilarina verilen 6gretmen kurulu cevaplarini tarihsel fenomenoloji
deseniyle incelemeyi merkeze almaktadir. Adana, Ankara/Ayas, Bursa, Edirne, Istanbul ve [zmir'deki ogretmen
raporlarinin analiziyle; 6gretmenlerin geleneksel 1924 programina yonelik felsefi ve iceriksel elestirilerini, ilerlemeci
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egitim yontemlerine getirdikleri pratik ¢6ziim Onerilerini ve egitim araciligiyla toplumsal doniisiime iliskin yasal
reformlardan bile daha ileri olan beklentilerini ortaya koymak hedeflenmektedir. Bu ¢ercevede arastirma, erken
Cumhuriyet dénemi ilkokul programlarinin felsefi ve yapisal gelisim dinamiklerini "agsagidan yukariya" isleyen bir
perspektifle ele alarak 1925-1926 egitim-6gretim yilinda gdrev yapan ilkokul 6gretmenlerinin;

1924 ilkokul miifredatinin igerigine ve felsefesine yonelik elestirileri nelerdir?

Yeni pedagojik yaklasimlara iliskin goriis ve Onerileri nelerdir?

Egitim sisteminin yapisal sorunlarina, engellerine ve ¢6zlim yollarina iligkin tespitleri nelerdir?
Toplumsal doniisiim alanlarina iligkin yeni miifredattan (1926 ilkokul miifredat1) beklentileri nelerdir?
sorularina yanit aranacaktir.

YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin modeli, veri kaynagi (¢calisma grubu), verilerin toplanmasi, veri seti ve verilerin analizi ile
gecerlik ve glivenirlik ¢aligmalarina iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, tarihsel nitelik tagiyan arsiv kayitlarinin derinlemesine incelenmesine olanak taniyan Nitel Tarihsel
Dokiiman Incelemesi deseni kullamlmistir. Ancak belgeler salt biirokratik evraklar olarak degil; o donemi bizzat
deneyimleyen Oznelerin biraktifi ve mesleki varoluglarini yansitan metinler olarak Carr'n (2006) tarihsel
fenomenolojik bakis acistyla yorumlanmustir.

Arastirmacilarin Rolii

Birinci yazar, ¢alisma konusunun belirlenmesi, arastirma deseninin kurgulanmasi, arsiv belgelerinin toplanmasi ve
transkripsiyonu, veri analizi, bulgularin raporlanmasi ve makalenin yazimu siireglerini yiiriitmiistiir. ikinci yazar ise
calismanin kavramsal ¢ergevesinin olusturulmasi, yontemsel denetim, bulgularin dogrulanmasi, makalenin elestirel
gbzden gecirmesi ve son diizenlemesi siireglerine katki saglamistir.

Veri Kaynag ve Orneklem Secimi

Aragtirmanin veri kaynagini, T.C. Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri Bagkanligi Cumhuriyet Arsivi fonlarinda yer
alan ve 1926 yilinda Maarif Vekaleti tarafindan ilkmektep miifredat programlarmin yenilenmesi amaciyla tasra
teskilatlarina gonderilen goriis sorma yazisina verilen resmi cevaplar olusturmaktadir. Arsiv taramalar1 sonucunda,
s0z konusu miifredat yenileme ¢alismalarina dair tasradan merkeze gonderilen, tasnifi tamamlanarak arastirmacilara
acilmig olan ve glinlimiize ulagabilen resmi raporlarin tamamina ulagilmigtir.

Arsivde bu konuyla ilgili tespit edilebilen evraklarin tamami analize dahil edildigi i¢in arastirmada herhangi bir
orneklem se¢imine gidilmemis; dogrudan erisilebilir olan ¢alisma evreninin biitiinii incelenmistir. Giiniimiize ulasan
ve analize dahil edilen bu 7 belge; Tiirkiye'nin farkli cografi bolgelerini (Marmara, Ege, i¢ Anadolu, Akdeniz) ve
farkli okul tiirlerini (Erkek Muallim Mektebi, Kiz Muallim Mektebi, Lise biinyesindeki Ilkmektep) dogal bir sekilde
temsil etmesi bakimindan reform stirecine iligkin kapsamli ve biitlinciil bir veri seti sunmaktadir.

Veri Seti

Arasgtirma kapsaminda, 1926 yil1 Nisan ayina ait 7 adet birincil kaynak (rapor) analize dahil edilmistir. Toplam 32
sayfadan (varaktan) olusan bu arsiv belgelerinin tamami Eski Harfli Tiirk¢e ile yazilmis olup, aragtirmaci tarafindan
giiniimiiz Tiirkgesine transkribe edilmistir. Analiz edilen belgelerin kiinyesi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Veri Seti ve Arsiv Bilgileri

Sira No Kurum Adi Belge Tarihi Arsiv Yer Bilgisi Cografi Bolge Okul Tiirii
(Belgenin Kaynagi) (Fon - Yer)
1 Izmir Kiz Muallim Mektebi 01.04.1926 180-9-0-0/107-522-79  Ege Kiz Ogretmen Okulu
2 Ayas Lisesi Ilkmektebi 03.04.1926 180-9-0-0 / 107-522-71  I¢ Anadolu Tlkokul
3 Istanbul Erkek Muallim Mektebi 03.04.1926 180-9-0-0 / 107-522-73  Marmara Erkek Ogretmen Okulu
4 Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi  10.04.1926 180-9-0-0 / 107-522-70  Marmara Uygulama Okulu
5 Bursa Erkek Muallim Mektebi 22.04.1926 180-9-0-0 / 107-522-76  Marmara Erkek Ogretmen Okulu
6 Adana Kiz Muallim Mektebi 23.04.1926 180-9-0-0 / 107-522-74  Akdeniz Kiz Ogretmen Okulu
7 Adana Erkek Muallim Mektebi 24.04.1926 180-9-0-0 / 107-522-69  Akdeniz Erkek Ogretmen Okulu

Tablo 1 incelendiginde, veri seti, sadece Istanbul ve Ankara gibi yonetim merkezlerini degil; Ayas, Adana ve Edirne
gibi tagra bolgelerini de kapsayarak merkez-¢cevre perspektifini yansitmaktadir. Ayrica Kiz ve Erkek Muallim
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Mekteplerinin dengeli dagilimi, reform siirecine iliskin deneyimlerin toplumsal cinsiyet baglaminda karsilastirmali
olarak analiz edilmesine ve farkli okul tiirlerindeki pedagojik ihtiyaglarin tespit edilmesine olanak tanimaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, igerik analizi teknikleri (Miles & Huberman, 1994) ile fenomenolojik metin analizi yaklagimi
(Van Manen, 1990) biitiinlesik olarak kullanilmistir. Bu dogrultuda sadece kavramsal frekanslara degil, metinlerin
satir aralarindaki duygusal tona ve d6gretmenlerin reformu deneyimleme bigimlerine odaklanilmistir. Analiz siireci
dort asamada gergeklestirilmigtir:

Verinin Kodlanmasi: Transkribe edilen metinler satir satir okunarak anlaml birimler tespit edilmis ve bu birimlere
kavramsal etiketler (kodlar) verilmistir (Orn: "Vesait eksikligi", "Hayatilik", "Zimmet korkusu").

Kategorilerin Olusturulmasi: Birbirine benzeyen veya iliskili olan kodlar bir araya getirilerek daha kapsamli
kategoriler olusturulmustur (Orn: "Fiziksel Imkansizliklar", "Pedagojik Yéntem").

Temalarin Belirlenmesi: Kategoriler arasindaki iligkiler incelenerek, arastirmanin bulgularini temsil eden 4 ana tema
(Felsefi Boyut, Pedagoji, Fiziksel Altyapi, Yapisal Sorunlar) belirlenmistir.

Yorumlama: Olusturulan temalar, ilgili literatiir ve donemin tarihsel baglami (1924 ve 1926 Programlari) 1s1ginda
yorumlanmustir.

Ayrica, arastirmada elde edilen nitel verilerin giivenilirligini artirmak ve bulgular arasindaki oriintiileri daha net
ortaya koymak amaciyla Nitel Verinin Sayisallastirilmasi tekniginden yararlanilmistir (Creswell, 2013). Bu
kapsamda, icerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalarin ve kodlarin belgelerdeki tekrarlanma sikliklar1 (frekans)
hesaplanmig; kurumlar arasi benzerlik ve farkliliklar1 géstermek amaciyla karsilastirma matrisleri olusturulmustur.
Bu sayisal veriler, ¢alismanin nitel dogasin1 bozmadan, betimsel istatistikler yoluyla bulgulan desteklemek igin
kullanilmistir. Kodlama siireci arastirmaci ve alan uzmani ikinci bir kodlayici tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
yiriitiilmiistiir. Analiz sonucunda toplam 45 farkli kod iiretilmis, bu kodlar birbiriyle iliskilendirilerek 12 kategoriye
ve nihayetinde 4 ana temaya ulasiimstir. iki kodlayici arasindaki uyum, Miles ve Huberman (1994) formiilii (Goriis
Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) x 100) ile hesaplanmig ve kodlayici giivenirligi [%85] olarak bulunmustur.

Gecgerlik ve Giivenirlik
Aragtirmanin inandiriciligin (gegerlik) ve tutarliligini (giivenirlik) saglamak amaciyla su stratejiler izlenmistir:

Metinler giiniimiiz Tiirk¢esine uyarlanirken, dénemin pedagojik ruhunu yansitan anahtar kavramlar (Orn: 'Miirebbi',
'Tahsili', 'Faal') orijinalligini korumak adina parantez i¢cinde veya aslina sadik kalinarak verilmistir. Aragtirmanin "dis
gecerligini”" (aktarilabilirlik) artirmak amaciyla, 6gretmen raporlarindan elde edilen ¢arpici ifadeler, iizerinde
herhangi bir yorum yapilmadan dogrudan alintilanarak (italik ve tirnak iginde) sunulmustur. Kodlama ve tema
olusturma siirecinde Egitim Tarihi ve Sinif Egitimi alaninda uzman ikinci bir arastirmacinin goriisiine bagvurulmus,
kodlar arast uyum gozetilmistir. Bulgular, tek bir kaynaktan degil, farkli sehirlerden ve farkli okul tiirlerinden
(Kiz/Erkek/Sehir/Tasra) gelen verilerin karsilastirilmasiyla teyit edilmistir (Denzin, 1978; Lincoln & Guba, 1985).

Arastirmanin Sinirhliklar:

Tarihsel nitel aragtirmalarda, incelenen mikro diizeydeki belgeler ile makro diizeydeki politika degisimleri arasinda
dogrudan bir nedensellik kurmak metodolojik olarak risklidir. Bu baglamda, mevcut arastirmanin temel amaci 1926
Ilkokul Programinin Ankara'daki karar alicilar tarafindan teknik olarak nasil olusturuldugunu asama asama
aciklamak degildir. Aragtirmanin odak noktasi, bu olusum siirecinde tagradaki 6gretmenlerin pedagojik beklentilerini
ve 0gretmen goriislerini ortaya koymaktir.

Dolayisiyla arastirma; arsivde incelenen 7 adet dgretmen raporunun, 1926 programindaki degisikliklerin tek ve
dogrudan nedeni oldugunu iddia etmemektedir. Ortaya konulan bulgular, bir nedensellikten ziyade giiclii bir tarihsel
ve sOylemsel paralellige isaret etmektedir. Sahanin "hayatilik, aktif 6grenme ve yerellik" gibi talepleri ile 1926
programinin ilerlemeci felsefesi arasindaki bu kesisim, reformlarin yalnizca yukaridan asagiya empoze edilmedigini;,
aksine tabanda bu reformlari talep eden ve zihinsel olarak hazir olan aktif bir 6gretmen kitlesinin varligini gostermesi
agisindan arastirmanin sinirlarini ve gegerligini ¢izmektedir.

Etik Kurul

Calisma, halka agik arsiv belgelerine dayandigi ve yasayan insan Oznelerini i¢ermedigi i¢in etik kurul izni
gerektirmemektedir.
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BULGULAR

1926 ilk Mektep Miifredat Programi'nin yenilenmesi siirecine iliskin 6gretmen ve idareci goriisleri analiz edildiginde;
egitim sisteminin felsefesinden fiziksel altyapisina kadar genis bir yelpazede sorun ve onerilerin dile getirildigi
gorlilmistiir. Arastirma kapsamindaki 7 farkli kurumdan elde edilen verilerin kodlara gdre dagilimi ve goriilme
sikliklar1 Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Raporlarinda One Cikan Sorun ve Onerilerin Frekans Dagilimi

Sorun / Oneri Alan Frekans (f) Ilgili Yiizdelik (n=7)
Materyal Eksikligi ve Yoklugu 5 %71
Is Okulu ve Hayatilik Vurgusu 5 %71
Ogretmen Kilavuz Kitab Thtiyaci 4 %357
Kiitiiphane ve Kitap Ihtiyaci 4 %357
Tiirkge Kuran / Anadilde Ibadet 3 %43
Yerel Miifredat Talebi (Koy-Sehir) 2 %29
Kadin Haklar1 Konusu 2 %29
Tarih Ogretimi Yontemi Elestirisi 2 %29
Matematik Miifredati Sadelestirilmesi 2 %29
Hazirlik Simfi (Thtiyat-1 Sibyan) 1 %14
Ozel Egitim (Gayr-1 Tabii Cocuklar) 1 %14
Ogretmen Egitimi Laboratuvari 1 %14

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin en yogun giindeminin pedagojik teorilerden ziyade, "Fiziksel Altyapr"
(Materyal ve Kitap eksikligi) ve "Programin Hayatla Bag1" (Is Okulu) oldugu goriilmektedir. Bu durum, reformun
oniindeki en biiyiik engelin "imkansizliklar" oldugunu sayisal olarak da dogrulamaktadir.

Ogretmen Gériislerinin Egitim Felsefesi ve Iceriksel Boyutu

Bu tema, Cumhuriyet’in ilamindan sonra yiiriirliikte olan 1924 tarihli "llk Mekteplerin Miifredat Programi"nin
sahadaki uygulamalarin1 ve 6gretmenlerin yeni hazirlanacak (1926) programdan beklentilerini ortaya koymaktadir.
Analiz edilen raporlar, 6gretmenlerin mevcut programi "hayattan kopuk ve skolastik" bulduklarini; hazirlanacak yeni
programin ise John Dewey'nin de isaret ettigi "Pragmatizm" ve "Hayatilik" ilkeleri {izerine insa edilmesini bizzat
talep ettiklerini gdstermektedir. Bu yoniiyle 6gretmenler, reformun aktif 6zneleri olarak konumlanmiglardir.

Ogretmen raporlarinda éne gikan en baskin séylem, mevcut egitim pratiginin (1924 dénemi) 6grenciye islevsel bilgi
kazandirmadig1 ve ezbere dayali oldugu yoniindeki elestiridir. Ogretmenler, yenilenecek programda bilginin
akademik bir yiik olmaktan ¢ikarilip "yasamsal bir araca" doniistiiriilmesini talep etmektedir.

Ozellikle istanbul Erkek Muallim Mektebi raporu, mevcut tarih gretimini "hikayecilik ve masalcilik" olarak
nitelendirerek sert bir dille elestirmekte ve yeni programin felsefesinin degismesi gerektigini savunmaktadir. Muallim
Ali Fahreddin Bey, hazirlanacak programda tarihin sinif duvarlarini asarak sokaga inmesini su vizyoner ifadelerle
onermektedir:

"Tarih, bir hikaye bir masal degil, elle tutulan ve yasamlan bir sey olmalidir. Cocuk tarihini bugiinkii parada, silahta,
harbte, harp meydaninda, evde, sehirde, yolda, tramvayda, kopriide, mektepte... aramalidir” (Istanbul Erkek Muallim
Mektebi, 1926).

Bu 6neri, yeni programin sadece igerik olarak degil, yontem olarak da "Kanit Temelli" ve "Materyal Kiiltiir" odakl
olmasi gerektigine dair asagidan yukariya bir ¢agridir. Benzer sekilde Bursa Erkek Muallim Mektebi 6gretmenleri
de mevcut miifredatin ¢ocugu hayata hazirlamada yetersiz kaldigini tespit etmis ve yeni programa "ekonomik
okuryazarlik" modiillerinin eklenmesini talep etmistir. Onlara goére ilkokul, cocugu bir iist okula degil, dogrudan
piyasa ekonomisine hazirlamalidir:

"Cocuklarin kism-1 azami ilk tahsille kalacaklarindan... bankacilik, bankalarda, ticarette miistemil kiymetli evrak,
senedat, bunlar iizerine malumat bahisleri ilave edilmelidir... Cumhuriyet banknot ve altinlarimin kiymetleri...

hakkinda bir fikir verilmelidir" (Bursa Erkek Muallim Mektebi, 1926).

Ayas Lisesi Ilkmektebi ise mevcut 1924 programimin kirsal kalkinma hedefleriyle uyusmadigini belirterek, yeni
donemde daha radikal bir "yapilandirmac1” pedagojiye gecilmesini, hatta "kitapsiz egitim" modelinin denenmesini
Onermektedir:

"Kitapsiz tedrisat usuliiniin kabulu... Mekteplerimizin tedricen vesait temini suretiyle is mektebi haline kalbi
(doniistiiriilmesi)..." (Ayas Lisesi llkmektebi, 1926).
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Bu veriler, 1926 programinda gorecegimiz "Toplu Tedrisat" ve "Hayat Bilgisi" derslerinin, aslinda masa basinda
biirokratlar tarafindan degil, bizzat Ayas'taki, Bursa'daki ogretmenlerin "islevsiz miifredat" sikayetleri iizerine
kurgulandigini kanitlamaktadir.

Ogretmenlerin yeni programdan beklentileri sadece pedagojik degil, ayn1 zamanda politiktir. 1926 yil1 itibartyla
heniiz Tevhid-i Tedrisat (1924) disinda biiyiik laiklik reformlari tamamlanmamisken, 6gretmenlerin taleplerinde bu
reformlarm ayak sesleri duyulmaktadir. Mevcut din egitimi pratiklerini elestiren 0gretmenler, yeni programda
"anadilde ibadet ve egitim" ilkesinin benimsenmesini istemislerdir.

Adana Erkek Muallim Mektebi raporunda, mevcut Arapca Kuran 6gretiminin ¢ocuklarin anlam diinyasinda bir
karsilig1 olmadig: belirtilerek, hazirlanacak programda radikal bir degisiklige gidilmesi 6nerilmistir:

"‘{4nla§llmas1 zor oldugundan cocuklar icin bosa vakit goriilerek Kuramn Tiirkge terciimesinden okutulmasini...
Uciincii sinifta da ¢ocuklarin seviyelerine gére... Tiirkce terciimesinden okutulacaktir” (Adana Erkek Muallim
Mektebi, 1926).

Ogretmenlerin bu yéndeki talepleri, onlarin yalnizca smif igi siireclerle ilgilenmediklerini; donemin toplumsal
doniisiim tartismalarina aktif bi¢cimde katildiklarin1 gostermektedir. Benzer bir modernlesme arayisi, toplumsal
cinsiyet rollerinde de goriilmektedir. Adana’daki hem Erkek hem de Kiz Muallim Mektebi raporlarinda, mevcut
vatandaglik derslerinin igerigi yetersiz bulunmus ve yeni programa "kadin haklar" konusunun eklenmesi sart
kosulmustur:

"Dordiincii sinifta 'aileye karsi vazifelerimiz' bahsine... kadinin cemiyet arasindaki mevkiine dair talebenin
anlayabilecegi lisan ile bahisler... ilavesi kararlastiriimigtir” (Adana Erkek Muallim Mektebi, 1926; Adana Kiz
Muallim Mektebi, 1926).

Bursa Erkek Muallim Mektebi ise yeni programin sadece teorik bilgi vermesini degil, okullar1 birer "demokrasi
laboratuvarina" doniistiirmesini istemistir. Mevcut programda tavsiye niteliginde olan 6grenci kollarinin islevsiz
kaldigin1 belirten 6gretmenler, yeni diizenlemede bunun zorunlu hale getirilmesini talep etmistir:

"Demokrasi terbiyesi icin... mekteplerde yapilmasi tavsiye edilmis esaslar (6grenci teskilaty)... mecburi bir sekle
konulmalidir. Bu cihet-i terbiyede inkilap vucuda getirecek en miihim bir ameldir" (Bursa Erkek Muallim Mektebi,
1926).

Bu ifadeler, 6gretmenlerin 1926 programini sadece bir "ders ¢izelgesi" olarak degil, Cumhuriyet'in yeni vatandasin
insa edecek bir "toplumsal sdzlesme" metni olarak hayal ettiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmen Gériislerine Gore Fiziksel Altyap: ve Materyal Yonetimi

Cumhuriyet’in kurucu kadrolar1 ve 6gretmenler, 1926 reformuyla birlikte "yaparak-yasayarak dgrenme" ilkesine
gecisi hedeflese de, sahadaki fiziksel gerceklik bu pedagojik idealin 6niindeki en biiyiik engel olarak durmaktadir.
Analiz edilen arsiv belgeleri, 6gretmenlerin yeni yontemleri uygulama konusundaki isteklilikleri ile okullarin maddi
imkansizliklar1 (bina, arag-gereg, biitce) arasindaki derin ugurumu gozler Oniine sermektedir. Bu tema altinda
ogretmenler, sadece yokluktan yakinmamis, ayni zamanda "yerli iiretim" ve "biirokratik esneklik" gibi yapisal ¢6ziim
onerileri de sunmuslardir. Ogretmenlerin "yaparak-yasayarak dgrenme" talebi, donemin ilerici egitim hareketlerinin
ve aktivite okulu (Arbeitsschule) akimmin Tiirk egitimciler lizerindeki etkisini gostermektedir (Kerschensteiner,
1912; Sat1 Bey, 1910'dan akt. Ergiin, 1996). Sahadaki fiziksel gerceklik bu pedagojik idealin oniindeki en biiyiik
engel olarak durmaktadir. Aragtirma kapsamindaki okullarin fiziksel altyapi sorunlarina ve ¢6ziim Onerilerine
yaklagimlar1 Tablo 3'teki matriste karsilagtirmali olarak sunulmustur.

Tablo 3: Kurumlara Gore Fiziksel Altyapt Sorunlarinin Varlik-Yokluk Matrisi

Kurum Materyal Eksikligi Kiitiiphane ihtiyaci Okul Miizesi Onerisi Yerli Uretim Onerisi
Edirne (Kiz) v v N4 -

Izmir (Kiz) v - - v

Adana (Erkek) v - - -

Adana (Kiz) v v - -

Ayas (ilge) N4 v - -

Bursa (Erkek) - - - -

Istanbul (Erkek) - v - -

Matris analiz edildiginde, "Materyal Eksikligi" sorununun bolgeler ustii (Edirne'den Adana'ya) genel bir kriz oldugu
goriilmektedir. Buna karsilik, "Yerli Uretim" (Izmir) veya "Okul Miizesi" (Edirne) gibi yaratic1 ¢dziim 6nerileri,
okullarin vizyonuna gore farklilagmistir.
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Ogretmen raporlarinda, 1924 programinin uygulanmasim zorlastiran ve yeni programdan beklenen "aktif 6gretim"
yontemini imkansiz kilan temel faktoriin "vesait-i tedrisiye" (ders araglari) eksikligi oldugu vurgulanmaktadir. Izmir
Kiz Muallim Mektebi, yeni pedagojinin gerektirdigi "gézlem ve deney" metodunun, mevcut donanim eksikligi
nedeniyle uygulanamadigini su ifadelerle dile getirmistir:

"En ¢ok zorluga kaldigimiz yonler; dersleri 'ayani ve faaliyet-i usulii'ne [gorsel ve aktif yontemlere] baglayabilmek
icin elzem olan vesait ve alat noksanligidir" (Izmir Kiz Muallim Mektebi, 1926).

Bu tespit, donemin Ogretmenlerinin "yeni yontemi" bildiklerini ancak '"eski imkéanlarla" bunu hayata
geciremediklerini gostermektedir. Adana Erkek Muallim Mektebi raporunda ise bu imkansizlik, geometri (hendese)
dersi 6rnegi iizerinden carpici bir "yokluk pedagojisi"ne doniismektedir. Ogretmenler, laboratuvar malzemesi bir
yana, en temel kirtasiye malzemesine bile muhtac¢ olduklarini belirterek, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda
yasanan zorlugu soyle aktarmiglardir:

"Miirebbi [kare], miistatil [dikdortgen] fikirleri verirken bunlarin vazinin hassalarinin da mughis [somut] olarak ve
vesait tizerinde izahi, hi¢ olmazsa bir tabaka kagit istimali suretiyle hassalar hakkinda fikir verilmesi lazimdir”
(Adana Erkek Muallim Mektebi, 1926).

Buradaki "hi¢ olmazsa bir tabaka kdgit" ifadesi, 1926 Tiirkiye'sinin egitimdeki maddi krizini 6zetleyen dramatik bir
metafordur. Ogretmenler, yeni programda "somutlastirma" ilkesinin zorunlu tutulmasini isterken, bunun igin gerekli
asgari sartlarin bakanlik¢a saglanmasi gerektigini hatirlatmaktadir.

Raporlarda ortaya ¢ikan en ilging ve sosyolojik bulgulardan biri, okullarda arag-gerec olsa bile bunlarin "biirokratik
korkular" nedeniyle kullanilamamasi sorunudur. Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi raporu, devletin demirbas
esyaya verdigi kutsiyetin, egitimin niteliginin 6niine gectigini kanitlayan ¢ok énemli bir detay1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmenler, ders araglarmin kirilmasi durumunda bedelinin kendilerine veya 6grenciye ddetilmesinden (tazmin)
korktuklart i¢in, malzemeleri dolaplarda kilitli tuttuklarini itiraf etmektedir:

"Aletler bir zaman sonra imha edilmeli [yenilenmeli], aksi takdirde bugiinkii gibi yalniz muallimlerin kullanmasin
icap ettirdikce bunun faydas: biiyiiktiir. Talebenin eline verildigi zaman ise her zaman kirilmak korkusu vardir. Imha
edilmese bile herhangi bir tecriibe esnasinda kirilan esya muallim veya talebeye tamamen tazmin ettirilemeyebilir”
(Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi, 1926).

Bu veri, egitim sistemindeki "merkeziyetci ve denetimci" yapinin, pedagojik Ozgiirligli nasil kisitladigin
gostermektedir. Ogretmen, 6grencinin deney yaparken tiipii kirmasin1 "6grenme siirecinin bir pargasi” olarak degil,
"biitgeye zarar" olarak gdormeye zorlanmaktadir. Edirne raporundaki bu elestiri, 1926 programiyla birlikte materyal
kullanim yonetmeliginin de esnetilmesi gerektigine dair giiclii bir uyari niteligindedir.

Ogretmenler, yasanan materyal krizine kars1 sadece talep eden degil, ayn1 zamanda ¢dziim iireten bir pozisyon
almislardir. Dénemin "Milli iktisat" ve "kendi kendine yetme" politikalarryla uyumlu olarak, ders araglarmin ithal
edilmesi yerine yerli imkanlarla iiretilmesi 6nerilmistir. Izmir Kiz Muallim Mektebi, Bakanliga (Maarif Vekaleti)
sundugu raporda, disa bagimlilig1 bitirecek stratejik bir "fabrika" 6nerisinde bulunmustur:

"Vekalet-i Celile tarafindan bir 'Vesait-i Tedrisiye fmqlathanesi ' tesisi pek sayan-1 temennidir. Ilk mekteplerde lazim
olanlarini -Avrupa'va muhtag¢ olmadan- yapabiliriz" (1zmir Kiz Muallim Mektebi, 1926).

Bu 6neri, 6gretmenin egitimi sadece bir kiiltiir aktarimi degil, aym1 zamanda bir ekonomik iiretim sahasi olarak
gordiigiinii kanitlamaktadir. Benzer bir "kaynak yaratma" vizyonu Edirne raporunda da goriilmektedir. Edirne'deki
Ogretmenler, pahali miizeler kurmak yerine, her okulun kendi g¢evresindeki (mubhitindeki) bitki, tas ve esyalari
toplayarak "Mabhalli Okul Miizeleri" kurmasini ve bu numunelerin okullar arasinda takas edilmesini 6nermistir:

"Her mektep kendi talebesiyle muhitindeki esyadan mahalli bir miize tesis etmeli ve Tiirkiye'nin muhtelif
sehirlerindeki mekteplerle miinasebette bulunarak... numuneler getirilebilir. Bu suretle her mektepte Tiirkiye'yi iyi
tanitabilen bir miize olabilecegi gibi..." (Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi, 1926).

Bu yaklasim, John Deweynin "yerel imkanlarin egitime entegrasyonu" ilkesinin Anadolu'daki en yaratict
uygulamalaridan biri olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler, yokluk iginde "imece" usuliiyle bir materyal havuzu
olusturmay1 hedeflemislerdir.

Ogretmen Gériislerine Gore Ogretme-Ogrenme Siireci ve Pedagoji

1924 programinin uygulanma siirecindeki deneyimler, dgretmenlerin miifredat1 sadece igerik (ne Ogretilecek)
agisindan degil, yontem (nasil Ogretilecek) agisindan da sorgulamalarina neden olmustur. Arsiv belgeleri,
Ogretmenlerin gocugun biligsel ve fiziksel gelisimini merkeze alan, ezberci "nakilcilikten" uzak, gozlem ve deneyime
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dayali yeni bir pedagojik anlayis gelistirdiklerini gostermektedir. Bu tema altinda, donemin "Gelisim Psikolojisi"
verileriyle ortiisen "Cocuga Gorelilik" ilkesi ve "Aktif Ogrenme" talepleri analiz edilmistir.

Ogretmen raporlarinda, mevcut programin (1924) en ¢ok elestirilen yonii, cocugun zihinsel gelisim seviyesini dikkate
almayan soyut yapisidir. Ogretmenler, miifredatin gocugun algr diinyasina inemedigini belirterek, soyut kavramlarin
sadelestirilmesini veya iist siniflara ertelenmesini talep etmislerdir. Istanbul Erkek Muallim Mektebi raporunda
Muallim Ali Fahreddin Bey, tarih 6gretiminde ¢ocugun "benmerkezci" yapisina dikkat ¢ekerek, cocugun ancak kendi
yasamiyla iliskilendirebildigi bilgiyi 6grenebilecegini bilimsel bir dille ifade etmistir:

"Cocuk maziyi ancak kendi tecriibesi nispetinde anlayabilir... Cocugu, kendisi ve ancak mensubu oldugu cemaat
alakadar eder. Diger cemaatlerin manast onca soniiktiir... Zaman mikyasi [6l¢iisii] ¢ocuk i¢in daima yuvarlak
hesaptir” (Istanbul Erkek Muallim Mektebi, 1926).

Bu tespit, Jean Piaget’nin gelisim kuramlariyla paralellik gdsteren, cocugun zaman algisinin yetiskinden farkli
oldugunu savunan ileri diizey bir pedagojik farkindaliktir (Piaget, 1952; Woolfolk, 2019). Benzer bir "gelisimsel
uygunluk" uyarist Adana Kiz Muallim Mektebi'nden gelmistir. Ogretmenler, Fen Bilgisi (Tabiat Tetkiki) dersindeki
bazi konularin ¢ocugun biligsel seviyesinin lizerinde oldugunu belirterek program degisikligi dnermislerdir:

"Ikinci sinifta gosterilmesi isaret edilen 'gece ve giindiiz hadisesi' iigiincii simifa tehiri [ertelenmesi]..." (Adana Kiz
Muallim Mektebi, 1926).

Bursa Erkek Muallim Mektebi ise sorunu sadece miifredatta degil, cocugun fiziksel ve biyolojik
"hazirbulunuglugunda" gérmiistiir. Donemin sosyo-ekonomik kosullarinin ¢ocuklarin gelisimini olumsuz etkiledigini
belirten 6gretmenler, ilkokula baslamadan dnce bir "Hazirhik Sinifi" (Thtiyat-1 Sibyan) acilmasini dnererek, bugiinkii
okul 6ncesi egitim anlayisini dnceleyen bir vizyon ortaya koymuslardir:

"Cocuklarin ekseriyeti azamiyesi anaokullarindan gelmemekte, tahsile hazirlanmigs bir vaziyette bulunmamaktadir...
Yedi yasindaki ¢ocuklar evvela ihtiyat simifina alinmali, burada az dersle tedrici bir suretde elifba, yazi, hesap... ile
cocuklar birinci sinifa ihzar edilmelidir [hazirlanmalidir]" (Bursa Erkek Muallim Mektebi, 1926).

Bu 06neri, 6gretmenlerin egitimi sadece akademik bir siire¢ olarak degil, cocugun biitlinciil gelisimi (fiziksel ve
zihinsel) olarak ele aldiklarini kanitlamaktadir.

1926 reformu Oncesi dgretmen goriislerinde hakim olan diger bir pedagojik egilim, kitabi ve ezberci egitimin
reddedilerek yerine "yaparak-yasayarak dgrenme" modelinin getirilmesidir. Ayas Lisesi ilkmektebi, bu konuda en
radikal ¢ikis1 yaparak, mevcut ders kitaplarinin yetersizligi ve soguklugu karsisinda "kitapsiz egitim" modelini
savunmustur:

"Alelumum kitaplarda ¢cocuklari candan kavrayacak sicakligin yoklugu... Kitapsiz tedrisat usultiniin kabulu...” (Ayas
Lisesi [lkmektebi, 1926).

Bu ifade, 6gretmenin otoritesini kitaptan alip, siif i¢i etkilesime ve deneyime kaydiran devrimci bir yaklagimdir.
Adana Erkek Muallim Mektebi de benzer sekilde, geometrinin formiillerle degil, "kagit katlama" gibi somut
materyallerle 6gretilmesi gerektigini savunarak, aktif 6grenme yontemini ders bazinda 6rneklendirmistir:

"Miirebbi, miistatil fikirleri verirken... hi¢ olmazsa bir tabaka kagit istimali suretiyle hassalar hakkinda fikir verilmesi
lazimdir” (Adana Erkek Muallim Mektebi, 1926).

Ancak bu konudaki en bilimsel ve vizyoner oneri izmir Kiz Muallim Mektebi'nden gelmistir. Izmirli egitimciler,
pedagojinin sadece teorik kitaplardan Ogrenilemeyecegini, bunun bir "bilim" oldugunu ve g¢ocuklarin bilimsel
yontemlerle gozlemlenmesi gerektigini savunmuslardir. Raporlarinda sunduklar1 "Terbiye Laboratuvar1" Onerisi,
egitimin bilimsellesmesi adina atilmis tarihi bir adimdar:

"Muallim mekteplerinde edindikleri mesleki malumati, simdi 6grencileri iizerinde tarassud [gozlem] ve tecriibeler
ile takviye edecek... yerde, nazariyat ile mesgul olmaktalar... Hi¢ olmazsa muallim mekteplerimizin birinde
miikemmel bir 'terbiye labratuvart’ tesis edilmelidir” (Izmir Kiz Muallim Mektebi, 1926).

[zmir raporundaki bu talep, egitimin deneme-yamilma yoluyla degil, deneysel psikoloji verilerine dayanarak
yapilandirilmasi gerektigini savunan modern bir bilimsel zihniyeti temsil etmektedir.

Ogretmen Géoriislerine Gore Yapisal Sorunlar ve Sistem Elestirisi

1926 reformu 6ncesinde 6gretmenlerin sisteme yonelik elestirileri incelendiginde, en temel gerilimin "Merkeziyetci
Program" ile "Yerel Gergeklikler" arasinda yasandigi goriilmektedir. Ogretmenler, Tiirkiye'nin cografi ve sosyolojik
cesitliligini dikkate almayan tek tip bir miifredatin (standart program) tasrada islemedigini tespit etmis ve sistemin
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esnetilmesini talep etmislerdir. Bu tema altinda, G6gretmenlerin "yerellesme", "kademeler arasi gegis" ve
"kapsayicilik" (6zel egitim) konularindaki yapisal reform Gnerileri analiz edilmistir.

Cumhuriyet modernlesmesinin "standartlagma" hedefine ragmen, sahadaki 6gretmenler pragmatik bir yaklasimla
miifredatin bolgesel ihtiyaglara gére farklilasmasi gerektigini savunmuslardir. Ozellikle kirsal kesimdeki okullarin
(koy mektepleri) tarim takvimine ve iiretim yapisma uygun bir "0zerk miifredata" sahip olmas1 gerektigi
vurgulanmigtir. Ayas Lisesi llkmektebi, merkezi programin kdy ¢ocuklarmin ihtiyaglarini karsilamadigini belirterek,
egitimde radikal bir ayrima gidilmesini 6nermistir:

"Koy ve sehir mekteplerinin ders miifredat programlariyla kitaplarinin ihtiya¢ nokta-i nazarindan tefriki
[ayrilmasi]... K6y ve sehir mekteplerinde miiddet-i tahsiliye ve tatil miiddetlerinin ihtiyaca gore tesbiti..." (Ayas
Lisesi [lkmektebi, 1926).

Bu 6neri, egitimin yerel ekonomiye entegre edilmesi gerektigini savunan "yerelci" bir bakis acisin1 yansitmaktadir.
Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi de benzer bir goriisle, program hazirlama yetkisinin tamamen Ankara'da
olmamasi gerektigini, yerel 6gretmenlerin de siirece dahil edilmesini talep etmistir. Raporda, her bolgenin (muhitin)
kendi miifredatini olusturmasi i¢in su mekanizma Snerilmistir:

"Her muhitin tedkikini -bugtiin- her muallime birakmayip o muhit muallimlerinin kaffesinin [tamamimin] istirakiyle
bir tedkik yapilmali, o muhitte gretilmesi lazim gelen bilgiler tesbit edilerek programa ilave edilmeli... ve icab ederse
programdaki bazi maddeler de tayyedilmeli [¢itkariimali]" (Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi, 1926).

Bu ifadeler, 6gretmenin sadece merkezi kararlari uygulayan bir memur degil, yerel miifredati tasarlayan bir "program
gelistirme uzman1" statiisiinde konumlanmak istedigini gostermektedir.

Ogretmen raporlari, egitim sisteminin kademeleri (ilkokul-ortaokul-lise) arasindaki senkronizasyon hatalarini ve bu
hatalarin yarattig1 "kayip yillar1" da ortaya koymustur. Bursa Erkek Muallim Mektebi, ilkokul mezuniyet yasi ile
meslek okullarina giris yas1 arasindaki boslugun, cocuklar: sistem disina ittigini tespit etmistir. Ogretmenler, bu
yapisal boslugu doldurmak i¢in ilkokul siiresinin uzatilmasini veya bir hazirlik simifi eklenmesini matematiksel bir
gerekeeyle sunmuglardir:

"Esasen ilk mektepleri kiigiik yasta ikmal eden ¢ocuklar tali mektebe girmekte miiskilata tesadiif ediyorlar. Mesela
muallim mekteplerine 14-15 yasinda olanlar alinmaktadir ki bu suretle ilk mektebi on bir yasinda ikmal eden bir
¢ocugun ti¢ sene bos vakit gecirmesi icab etmektedir” (Bursa Erkek Muallim Mektebi, 1926).

Bu tespit, sistemin biitiinciil bir bakis agisiyla tasarlanmadigini, kademeler arasinda 6grencilerin kayboldugu "kor
noktalar" bulundugunu gostermektedir. Ogretmenlerin bu uyarisi, egitimin sadece sinif i¢i bir siire¢ degil, 6grencinin
hayat akisini yoneten bir "kariyer planlamasi” oldugunu kavradiklarmi kanitlamaktadir.

1926 y1l1 gibi erken bir donemde, 6gretmen raporlarinda "6zel gereksinimli bireyler" ve "yetiskin egitimi" konularinin
glindeme getirilmesi, egitimcilerin toplumsal sorumluluk bilincinin ne denli yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayas
Lisesi ilkmektebi, normal gelisim gdsteren cocuklarla 6zel gereksinimli cocuklarin ayni siniflarda egitim gérmesinin
her iki grup i¢in de verimsiz oldugunu belirterek, modern anlamda bir kapsayiciliktan ziyade, sinifin genel akigini
korumak adina 'ayristirict' bir model ihtiyact hissetmiglerdir.

"Gayr-1 tabii [normal gelisim gostermeyen] ¢ocuklarin tefiiki [ayrilmasi]..." (Ayas Lisesi ilkmektebi, 1926).

Bu kisa ama ¢arpici ifade, zihinsel veya fiziksel farkliliklar1 olan ¢ocuklarin sistem iginde "ithmal edilmesine" karsi
bir itiraz niteligindedir. Ayn1 raporda, 6rgiin egitim disindaki yetigkinler veya calisan ¢ocuklar i¢in de bir "Halk
Egitimi" modeli Onerilmistir. Cuma giinlerinin tatil oldugu o dénemde, okullarin atil kalmamasi ve toplumun
egitilmesi i¢in alternatif bir yap1 diisliniilm{istiir:

7]

"Cuma giinii mekteplerinin tesisi... Bilumum ilk mekteplerde esas itibariyle yarim giinliik tedrisat usuliiniin kabul
(Ayas Lisesi Ilkmektebi, 1926).

Bu o6neriler, okulun islevinin sadece ¢ocuklar1 degil, tiim toplumu kapsayacak sekilde genisletilmesini hedefleyen
"Hayat Boyu Ogrenme" felsefesinin erken dénem niiveleri olarak degerlendirilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitim tarihi alan yazini incelendiginde, Osmanli'dan devralinan egitim anlayisinin bir uzantisi ve gegis donemi metni
olan 1924 programinin; konu merkezli, birbirinden kopuk derslerden olustugu ve 6grenciyi pasif bir alic1 kildigi
acikca goriilmektedir (Aslan, 2011; Cobanoglu & Yildirim, 2021; Ozerbas & Kog, 2022). Bu tikamkligi asmak
amaciyla, 1924 yilinda Tirkiye'ye davet edilen Amerikali disiiniir John Dewey'in raporu tarihi bir kirilma
yaratmistir. Dewey, geleneksel egitimin ezberci ve 0gretmeni odaga koyan yapisina siddetle muhalefet etmis;
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egitimde "hayat bilgisi, toplu tedris ve is okulu" kavramlarinin merkeze alinarak egitimin yasamin ta kendisi olmast
gerektigini savunmustur (Ata, 2001; Dewey, 1939; Sahin, 2009). Literatiirde, 1926 programinin ilerlemeci ve
pragmatist bir felsefeyle tasarlanmasinda Dewey’in raporunun ana katalizér oldugu genis ¢apta kabul gérmektedir
(Ciydem & Akdag, 2021; Kadioglu Ates & Emecen, 2023; Ulubey & Aykag, 2017). Ancak bu arastirmanin arsiv
bulgulari, "hayatilik" ve "yaparak-yasayarak 6grenme" ihtiyacinin sadece yabanci bir uzmanin yukaridan agagiya
dikte ettigi bir model olmaktan ziyade; 1924 programinin "islevsizligini" bizzat siifta deneyimleyen yerel
Ogretmenlerin tabandan gelen "aktif 6grenme" itirazlarindan dogdugunu kanitlamaktadir. Nitekim Ayas Lisesi
[lkmektebi (1926) raporunda dogrudan "kitapsiz tedrisat usuliiniin kabulii ve mekteplerin is mektebi haline kalbi
(doniistiiriilmesi) " talep edilmistir.

Ogretmenlerin mevcut programin hayattan kopuk yapisina getirdikleri elestiriler, Maarif Vekaleti tarafindan karsilik
bulmus ve 1926 programinda radikal bir yapisal degisime gidilmistir. 1926 programi, dersleri bagimsiz ve kopuk
kompartimanlar olarak igleyen klasik anlayisi terk ederek; egitimin ilk ti¢ yilinda Tabiat Tetkiki, Hifzissihha,
Cografya, Tarih Baslangici, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerini tek bir ¢ati altinda birlestiren
"Hayat Bilgisi" dersini (mihver ders) miifredata eklemistir (Bikmaz, 2013; Maarif Vekaleti, 1926). Boylece Tiirk
egitim tarihinde ilk kez "Toplu Tedrisat" ilkesi resmi olarak uygulanmaya baslanmistir (Tay & Bas, 2015).
Ogretmenlerin raporlarinda talep ettikleri dgrencinin yakin gevresiyle ve giincel hayatla iliski kurmasi arzusu, 1926
programinda "yakindan uzaga" ve "ig/faaliyet" prensipleriyle dogrudan hayat bulmustur (Aslan, 2011; Ulubey &
Aykag, 2017).

1926 Ik Mektepler Miifredat Programu salt biirokratik bir kurulun veya sadece John Dewey'in direktiflerinin iiriinii
degildir. Programin sahip oldugu ilerlemeci egitim felsefesi; donemin zorluklari igerisinde gorev yapan egitimcilerin
pedagojik Ongoriileri ve sahada karsilastiklart sorunlara {iirettikleri akile1 ¢oziimler {izerine insa edilmistir. Egitim
reformlariin basarisinin biiyilk oranda 6gretmenlerin inanglarina ve etkinligine bagh oldugu diisiiniildiigiinde
(Biesta, Priestley & Robinson, 2015; Fullan, 2016), erken Cumhuriyet donemi ilkokul programlarinin degisim
stirecinde 0gretmenlerin sadece "pasif uygulayicilar" degil, reformun pedagojik altyapisin1 kuran "aktif 6zneler"
olduklar1 net bir bigimde teyit edilmektedir.

Aragtirmanin ikinci temel bulgusu, égretmenlerin 1926 ilkokul Programi'na yénelik beklentilerinin salt pedagojik
yontem (Ogretim teknikleri) arayisiyla sinirh kalmadigl; aym1 zamanda yeni kurulan Cumhuriyet'in siyasal ve
toplumsal ideolojisini sekillendiren radikal, politik ve doniistiiriicii bir vizyona sahip oldugudur. Arsiv belgeleri, 1924
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabuliinden kisa bir siire sonra, heniiz Tiirk Medeni Kanunu (1926) ve Harf Inkilab
(1928) gibi yapisal reformlarin tam olarak hayata gegmedigi bir evrede, 6gretmenlerin laiklik ve toplumsal cinsiyet
esitligi konularinda devletin yasal reformlarindan bile daha ileri taleplerde bulundugunu ortaya koymaktadir.

Egitim tarihi alan yazininda, Cumhuriyet'in erken dénem egitim politikalar1 genellikle ulus-devlet ideolojisinin
"yukaridan asagiya" bir dayatmasi ve okullarin devletin "ideolojik aygiti" olarak kurgulanmasi ekseninde
tartisilmaktadir (Bayrak, 2024; Ulubey, 2021). Nitekim 1924 miifredatindaki "Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye" dersleri araciligiyla imparatorlugun "tebaa" kiiltiirlinden Cumbhuriyet'in "vatandag" kiiltiirine gegis
hedeflenmis (Aslan, 2011; Ulubey, 2021), 1926 programinda ise bu ¢aba "Yurt Bilgisi" dersi altinda daha da
belirginlestirilmistir. Ancak bu arastirmanin bulgulari, "yeni vatandasin ingas1" siirecinin sadece merkezi otoritenin
bir projesi olmadigini; bizzat tagradaki aydin 6gretmenlerin bu siireci tabandan sahiplendigini ve hizlandirdigini
kanitlamaktadir.

Ornegin, 1924 programinda yer alan geleneksel din egitimi pratiklerine kars1 ¢ikan Adana Erkek Muallim Mektebi
raporunda, Arapca egitimin c¢ocuklarin diinyasinda anlamsizlastig1 belirtilerek ibadet dilinin millilesmesi talep
edilmistir: "Anlasilmas1 zor oldugundan c¢ocuklar icin bosa vakit goriilerek Kuramin Tiirkge terciimesinden
okutulmasini..." (Adana Erkek Muallim Mektebi, 1926). Kadioglu Ates ve Emecen (2023), 1924 programinin
"Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri"ni icermesine ragmen uygulamada eski rejimin izlerini tasidigim belirtmektedir.
Ogretmenlerin "anadilde din egitimi" talebi, hem dinde reform tartismalarinin okullardaki zihinsel altyapisini
hazirlamis hem de laiklesme siirecinin tabandan gelen pedagojik bir zorunluluk olarak algilandigini gdstermistir.

Benzer bir radikal durus, toplumsal cinsiyet rolleri ve kadin haklar1 baglaminda da kendini gostermektedir.
Adana’daki Erkek ve Kiz Muallim Mektebi raporlarinda, donemin programi yetersiz bulunarak yeni miifredatin
"Aileye kars1 vazifelerimiz" konusuna *"kadinin cemiyet arasindaki mevkii"*ne dair bahislerin mutlaka eklenmesi
gerektigi vurgulanmistir (Adana Erkek Muallim Mektebi, 1926; Adana Kiz Muallim Mektebi, 1926). Kadmin
kamusal alandaki yerinin ders kitaplaria girmesi yoniindeki bu 1srarh talep, 1926 yilinda yiiriirliige girecek olan
Tirk Medeni Kanunu'nun yaratacagi sosyolojik kirilmanin, 6gretmenler tarafindan Onceden sezildigini ve
desteklendigini ortaya koymaktadir.
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Ote yandan, yeni vatandaslik insasinin en onemli ayag1 olan "demokrasi" kavrami da 6gretmenlerin raporlarinda
giiclii bir sekilde yer bulmustur. Bursa Erkek Muallim Mektebi'nin (1926), 6grencilere yalnizca teorik vatandaglik
bilgisi verilmesini reddederek, "demokrasi terbiyesi igin... mekteplerde yapilmasi tavsiye edilmis esaslarin (6grenci
teskilaty) mecburi bir sekle konulmasim" talep etmesi son derece kritiktir. Coban, Tay ve Deniz Budak (2024)
tarafindan yapilan calismada da vurgulandig: iizere, Atatiirk donemi Hayat Bilgisi programlari bireysel kimligin
Otesinde ¢ocuklara "toplumsal ve demokratik” bir kolektif kimlik kazandirmay: hedeflemistir. Bursa'daki
Ogretmenlerin "okulu bir demokrasi laboratuvarma doniistiirme" arzusu, ilerlemeci egitim felsefesinin
(progressivism) dayattigi aktif katilim ilkesinin ve &grencilerin okul yonetimine katilarak demokratik beceriler
edinmelerinin sahadaki karsiligidir (Ulubey, 2021).

Bu aragtirmanin ii¢iincii temel bulgusu, Cumhuriyet’in kurucu kadrolari ve 6gretmenlerinin 1926 reformuyla birlikte
ilerlemeci "yaparak-yasayarak 6grenme" ilkesine gegisi hedeflemelerine ragmen, sahadaki fiziksel gergekligin ve
biirokratik yapinin bu pedagojik idealin dniinde biiyiik bir engel teskil etmesidir. Arsiv belgeleri, 6gretmenlerin yeni
yontemleri (gozlem, deney, is okulu) uygulama konusundaki isteklilikleri ile okullarin maddi imkénsizliklari (bina,
arag-gereg, biitce) arasindaki derin ugurumu gozler éniine sermektedir. Ornegin, Izmir Kiz Muallim Mektebi (1926)
raporunda yeni pedagojinin gerektirdigi aktif O6grenme yoOnteminin "vesait ve alat noksanlig1" nedeniyle
uygulanamadigi vurgulanirken; Adana Erkek Muallim Mektebi (1926) raporunda, geometri (hendese) dgretimi igin
"hi¢ olmazsa bir tabaka kagit istimali" talep edilerek durumun vahameti ¢arpici bir "yokluk pedagojisi" olarak ifade
edilmisgtir.

Egitim tarihi alanyazini incelendiginde, 1926 Ik Mektepler Miifredat Programi'nin igerik ve felsefe olarak bir devrim
niteligi tasimasina ragmen; 6gretmenlerin yeni programa tam hazir olmamalari, kalabalik stnif mevcutlar ve yeterli
arag-gere¢ sorunu nedeniyle programin arzu edildigi sekilde uygulanmasinda ciddi aksakliklar yasandigi
bilinmektedir (Ergiin, 1997, akt. Gomleksiz, 2005). Nitekim erken Cumhuriyet déneminde, bilhassa kirsal kesimde
egitim araglarmin sinirli olmasmin temel nedeni olarak donemin agir ekonomik kosullart ve ulasim zorluklar
gosterilmektedir (Ozbek, 2013). Ancak bu arastirmanin bulgulari, meselenin sadece "ekonomik yokluk" olmadigini,
ayni zamanda 6gretmenleri sinirlayan bir "biirokratik katilik" oldugunu kanitlayan ¢ok 6nemli sosyolojik bir veriyi
ortaya ¢ikarmaktadir. Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi (1926) raporunda, ders araglarinin kirilmasi durumunda
bedelinin 6gretmenlere veya dgrenciye ddetilmesinden (tazmin) korkuldugu icin mevcut laboratuvar malzemelerinin
dolaplarda kilitli tutuldugu itiraf edilmektedir. Devletin demirbas esyaya verdigi kutsiyetin, egitimin niteliginin
Oniine gectigini gosteren bu "zimmet korkusu", merkeziyet¢ci ve denetimci biirokrasinin sahadaki pedagojik
ozgurliigii nasil kisitladigini net bir sekilde yansitmaktadir. Bu durum, egitim reformlari literatiiriinde Fullan'in
(2016) vurguladigi, yukarida tasarlanan makro politikalar ile sahadaki mikro pratikler arasindaki "uygulama boslugu"
kavramiyla dogrudan ortiismektedir.

Bununla birlikte arsiv belgeleri, 6gretmenlerin yasanan materyal krizine karsi sadece talep eden veya sikayet eden
pasif memurlar olmadiklarimi; aksine "Milli iktisat" politikalariyla uyumlu yaratici ¢oziimler iirettiklerini
gostermektedir. Izmir Kiz Muallim Mektebi (1926), ders araglarinin Avrupa'dan ithal edilmesi yerine yerli imkanlarla
iiretilmesi icin Bakanlik biinyesinde bir "Vesait-i Tedrisiye Imalathanesi" kurulmasini dnermistir. Benzer bir
vizyonla Edirne Kiz Muallim Tatbikat Mektebi (1926), pahali yatirnmlar beklemek yerine her okulun kendi
cevresindeki bitki ve taglardan "Mahalli Okul Miizeleri" kurmasin1 ve bu numunelerin okullar arasinda takas
edilmesini teklif etmistir. ilgili literatiir incelendiginde, bizzat 1926 yilindan baslayarak Maarif Vekaleti'nin bir
"Egitim Miizesi" (Ders Aletleri ve Mektep Miizesi) olusturdugu ve bu kurumun yerli arag-gereg iiretimi ile okullara
materyal temininde (seyyar sergiler vb.) tarihi bir rol oynadigi goriilmektedir (Altunya, 2019; Tongug, 1952).
Ogretmenlerin arsiv raporlarindaki bu yerel iiretim ve mahalli miize dnerilerinin kisa siire iginde merkezi devlet
politikasina doniismesi, donemin G6gretmenlerinin salt uygulayici degil; vizyoner fikirleriyle sistemi tabandan
dondstiiren "iireten 6zneler" (Biesta, Priestley, & Robinson, 2015) olduklarini bir kez daha teyit etmektedir.

Aragtirmanin "merkez-¢evre" iligkisine dair bulgulari, Tiirk egitim tarihindeki "koy miifredat1" tartismalarinin
kokenini 1930’lardan 1926’ya ¢ekmektedir. Ayas Lisesi Ilkmektebi raporunda dile getirilen "Koy ve sehir
mekteplerinin ders miifredat programlariyla kitaplarinn... tefriki [ayrilmasi]" (Ayas Lisesi Ilkmektebi, 1926)
oOnerisi, biirokraside karsiliksiz kalmamistir. Bu rapordan sadece bir yil sonra, 1927 yilinda "Ko6y Mektepleri
Miifredat Programi"nin kabul edilmesi ve kdy okullarinin takviminin tarimsal hasat donemlerine gore esnetilmesi
(Maarif Vekaleti, 1927), sahadaki 6gretmenin sesinin Ankara’da yanki buldugunun en somut kanitidir. Bu bulgu,
K&y Enstitiileri’ne (1940) giden "is ve iiretim odakl1 egitim" paradigmasinin (Tongug, 1947), sadece ismail Hakk1
Tongug’un sahsi vizyonu olmadigimi; Ayas Orneginde goriildiigli lizere, sahadaki 6gretmenin "mevcut program
koylilye uymuyor" itirazi {izerine insa edildigini ortaya koymaktadir.
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Sonug olarak bu ¢alisma; 1926 reformunun uygulanma ve tabana yayilma siirecinde, tasradaki egitimcilerin edilgen
memurlar degil; pedagojik eksiklikleri tespit eden ve yerel ¢oziimler iireten aktif ve etkili aktorler olarak rol
oynadiklarina isaret etmektedir.

Ogretmenler, Maarif Vekaleti'ne sunduklari raporlarda yalnizca pedagojik bir yontem arayisinda (toplu 6gretim, is
okulu, yaparak yasayarak 6grenme) olmamislardir. Arsiv belgeleri, donemin 6gretmenlerinin ayni zamanda laiklik,
dilde sadelesme, anadilde ibadet ve kadinlarin toplumsal statiisii (kadin haklar1) gibi konularda devletin yasal
reformlarina dahi Onciiliikk eden, devrimi tabana yayan vizyoner "kurucu Ozneler" olarak hareket ettiklerini
kanitlamaktadir. Bununla birlikte arastirma, ilerlemeci felsefenin okullarda uygulanmasi asamasinda yasanan
materyal yetersizliklerini ve biirokratik engelleri ("zimmet ve tazmin korkusu" nedeniyle dolaplarda kilitli tutulan
deney araclar1) giin yiiziine ¢ikarmistir. Merkezi hedefler ile tasranin fiziksel imkansizliklari arasindaki bu ugurum,
Ogretmenlerin yerel imalathaneler ve mahalli miizeler kurma gibi pratik/yaratici ¢oziimleriyle asilmaya calisilmistir.
Sonug olarak bu ¢alisma; 1926 reformunun, edilgen ve itaatkar memurlarin degil; pedagojik ve sosyolojik eksiklikleri
tespit ederek Tiirk egitim felsefesini insa eden aktif, entelektiiel egitimcilerin eseri oldugunu tarihsel bir gerceklik
olarak oniimiize koymaktadir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir:

Arastirmacilar I¢in: Tiirk Egitim Tarihi ve program gelistirme calismalari literatiirde bugiine dek genellikle
"Kanunlar, Yonetmelikler ve Makro Politikalar" eksenindeki resmi metinler {izerinden siirdiiriilmiistiir. Ancak egitim
tarihimizin ve kurumsal gelisimimizin sosyolojik biitiinliigliyle anlasilabilmesi i¢in resmi kararlarin 6tesine gecilmesi
gerekmektedir. Nitekim Yolcu (2022), tarihsel aragtirmalarin daha genis bir boyuta taginmasi adina makro metinlerin
yani sira sahanin gercekligini yansitan materyallerin, kilavuzlarin ve 6gretmen notlarinin incelenmesinin elzem
oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, gelecek arastirmalarda 1936, 1948 ve 1968 gibi egitim tarihimizde iz
birakan diger 6gretim programlarmin sahaya nasil yansidiginin; déonemin okul karar defterleri, 6gretmen kurulu
tutanaklar1 ve miifettis raporlar1 gibi "mikro tarih" kaynaklari iizerinden incelenmesi 6nerilmektedir.

Program Gelistiriciler igin: 1924 programmin basarisiziig1 ve 1926 programinin sahada kabul gérme tecriibesi,
program gelistirme siirecinde "paydas katiliminin" 6nemini tarihsel bir kanit olarak sunmaktadir. Nitelikli
programlarin gelistirilebilmesi igin, ge¢mis deneyimlere dayali olarak bilhassa uygulayicilarin goriislerinin
gbzetilmesi programin basarisi i¢in kritik 6neme sahiptir (Cobanoglu & Yildirim, 2021). Kocayigit ve Aykac (2019)
da program hazirlama siirecinde ihtiyaglar tespit edilirken tiim paydaslarin karara katilmasimin programin
islevselligini ve niteligini artiracagini belirtmektedir. Bu nedenle, giincel program gelistirme ¢aligmalarinda 6gretmen
goriigleri sadece birer "veri" veya biirokratik bir formalite olarak degil; aksine tasarim ve karar mekanizmasinin
merkezindeki "karar verici irade" olarak siirece dahil edilebilir.

Politika Yapicilar I¢in: ilerlemeci egitim felsefesinin temelini olusturan "yaparak-yasayarak ve deneyerek 6grenme"
ilkesi, dogas1 geregi esnekligi, hata yapmay1 ve laboratuvar ortaminda risk almayi gerektirir. 1926'daki arsiv
belgelerinde goriilen "zimmet ve bozulan esyay1 tazmin etme korkusunun" dgretmeni pasiflestirmesi sorunu, egitim
yonetiminde asir1 biirokratik baskinin pedagojiye verdigi zararin en agik kanitidir. Bu nedenle politika yapicilarin;
okullardaki hesap verebilirlik, denetim ve mevzuat siireglerini (materyal kullanimi, laboratuvar sarfiyati vd.) egitim-
Ogretim aleyhine bir baski aracina doniismekten ¢ikarmasi gerekmektedir. Egitim ortamlarinda 6gretmene daha fazla
inisiyatif, sinif i¢i 6zerklik ve pedagojik "deneme-yanilma" oOzgiirliigii saglayacak esnek yasal diizenlemelerin
yapilmasi 6nerilmektedir.
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