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English 
JOURNAL OF SOCIAL, HUMANITIES AND 
ADMINISTRATIVE SCIENCES journal began its 
publication in 2015. JOSHAS is an international, 
refereed fervent and online journal, that publishes 
academic studies in the field of social sciences. 
We would like to thank you for your support to our 
advisory board, editorial board and arbitration 
board. We are also grateful to the scientists who share 
your study with us. 
We are aware of the fact that we will be guided by 
stronger steps in the field of social sciences with the 
support you will give us in the future. For this reason, 
we are honored to see you in our broadcast, 
consultation or referee boards. 
We would like to thank you for all the support you 
give in this way we are trying to become a social 
platform, and I offer respects. 

Turkish 
JOSHAS dergisi, 2015 yılında yayın hayatına 
başlamış, akademik bir dergidir. JOSHAS, sosyal 
bilimler alanında yapılan akademik çalışmaları 
yayınlayan uluslararası, hakemli ve e-dergidir.  
Şu ana kadar danışma kurulu, yayın kurulu, hakem 
kurulunda yer alarak bizlere destek veren 
hocalarımıza teşekkür ederiz. Ayrıca çalışmalarınız 
bizlerle paylaşan bilim insanlarına da minnettarız. 
Bundan sonraki zamanlarda da bizlere vereceğiniz 
destek ile sosyal bilimler alanında daha güçlü 
adımlarla yol alacağımızın farkındayız. Bu nedenle 
sizleri yayın kurulumuz, danışma kurulumuz veya 
hakem kurullarımızda görmekten onur duyarız.  
Sosyal bir platform haline gelmeye çalıştığımız bu 
yolda vereceğiniz her türlü destekten dolayı teşekkür 
eder, saygılar sunarım. 

Русский 
Журнал «ЖУРНАЛ СОЦИАЛЬНЫХ, ГУМАНИТАРНЫХ И АДМИНИСТРАТИВНЫХ НАУК» начал 
свою публикацию в 2015 году. JOSHAS - это международный, реферируемый пылкий и онлайновый 
журнал, который публикует научные исследования в области социальных наук. 
Мы хотели бы поблагодарить вас за поддержку нашего консультативного совета, редакционной 
коллегии и арбитражного совета. Мы также благодарны ученым, которые делят ваше исследование с 
нами. 
Мы осознаем тот факт, что мы будем руководствоваться более сильными шагами в области социальных 
наук с той поддержкой, которую вы нам дадите в будущем. По этой причине мы имеем честь видеть 
вас в наших советах по вещанию, консультации или советам. 
Мы хотели бы поблагодарить вас за всю поддержку, которую вы даете таким образом, мы пытаемся 
стать социальной платформой, и я предлагаю уважение. 

 
Professor Dr. Danial KIDIRNİAZOV 

Editor 
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RESEARCH ARTICLE  

Sport Sciences 
    

INTRODUCTION 

Traditional resistance intensities consist of low-load 40-50% of 1RM, modarate-load 60-70% of 1RM and high-load 

80-90% of 1RM for general resistance training prensiple. Furthermore, continuum repetition for muscle hypertrophy 

and muscle adaptation modarate-load 70% of 1RM conducted on sufficient effects (ACSM, 2009). The blood flow 

restriction as one method combined to other resistance training is provided correct hypertrophy and muscle strength 

gain (Pearson and Hussain, 2015; Lovery et al, 2014; Davids et al, 2021). Indeed, heavy and low load resistance 

training with and without blood flow restriction optionally has similar hypertrophic responses to compartment muscle 

(Rolnick and Schoenfeld, 2020). However, for the practical use of muscle fatigue at the desired level, it is 

recommended to use the 40-80% of 1RM blood flow restriction method in order to create the variation of the strength 

output of the training (Fatela et al, 2016). For example, for the muscle strength-endurance bench press exercise, the 

optimal muscle adaptations are at the same level of 80% of 1RM, and there is no additional increase in muscular 

endurance that occurs at high-loading resistance training intensity (Gepfert et al, 2021).  

Implementation of blood flow restriction in a resistance training program requires some basic programming 

considerations for physical athletes. The best evidence-based approach seems to be to schedule the training 

periodically in sessions of multiple sets (2-4 sets) and to plan the training adaptation period as 2-4 weeks (Rolnick 

and Schoenfeld, 2020). Unlimited studies on the chronic effects of blood flow restriction have reported muscle 

hypertrophy and strength gains (Davids et al, 2021; Schwiete et al, 2021). The chronic blood flow restriction method 

was applied 3 times a week for 9 weeks to monitor positive maximized performance improvements, with high-load 

traditional resistance 75%- 80% of 1RM and low-load blood flow restriction 30%- 40% of 1RM (Davids et al, 2021). 

High-load resistance training was more effective for 1RM performance, although there was a 7.4% increase in both 

blood flow restriction and 4.6% increase in high-loading. In conclusion, the blood flow restriction method is an 

alternative method to traditional high-load resistance training for hypertrophy increases. For sports performance 

examinations, 80% of 1RM resistance and 30% of 1RM blood flow restriction training were applied for 6 weeks, 

especially in the muscle strength of the football players. Muscle gain was similar in both groups, and it was clear that 

blood flow restriction resulted in more hypertrophy increase. For this reason, when muscle building development is 

aimed, it is recommended to establish training periods in a way to support the performance development of athletes 

using the blood flow restriction method (Korkmaz et al, 2022). As can be understood from these results, it can be 

recommended to use blood flow restriction method as a general training method for chronic resistance training 
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Appraising of Upper Body Blood Flow Restriction Training on 

Maximal Strength And Arm Circumference 

ABSTRACT 

The blood flow restriction training was applied in low-load resistance training to ensure the 

continuity of oxygen transport in the blood flow and to the muscular strength and hypertrophy. The 

aim of the study is to determine the effect of blood flow restriction method on hypertrophy and 

muscle strength changes. Total 8 strength trained men participated low-load blood flow restriction 

30% of 1RM training and 8 physical men participated 80% of 1RM traditional resistance training 

over 6 weeks 2 times per week. To upper body maximal strength characteristics provided arm 

circumference ES= 0.99, biceps brachi kg ES= 1.51 and triceps push down ES= 0.78 in this study. 

Cocluded that blood flow restriction training promote on arm hypertrophy and strength changes on 

biceps and triceps brachii muscules. Indeed, resistance load traditional loading only was support 

absolute strength efficiency, however, blood flow restriction training method provides upper body 

coordination, hypertrophy, strength development to strength trained men.  

Keywords: Blood flow restriction, hypertrophy, muscular strength, arm circumference, 

bodybuilding 
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periodizations, often in macro cycles where strength and hypertrophy are aimed. However, the general 

recommendation is to choose a blood flow restriction resistance training method instead of modarate-loading 60-75% 

of 1RM training, and to include it as a short-term resistance method in chronic effects for muscle adaptation and 

neuromuscular changes during macro periods will yield high-level performance results (Teixeira et al, 2022).   

In the comparison of acute blood flow restriction applications, 15-40% of 1RM and 15-80% of 1RM, and traditional 

70% of 1RM modarate-load resistance training, while providing great muscle fatigue, the overall torque increase was 

realized in the traditional resistance protocol. This suggests that blood flow restriction contributes more to the chronic 

effects of 20-30% of 1RM at optimized low loads. In contrast, low load blood flow restriction and low load resistance 

training show similar muscle size and strength adaptation (Buckner et al, 2019). Moreover, a study reported that the 

blood flow restriction method in the bench press 80% of 1RM acute effect did not reduce the strength-endurance 

repetitions compared to traditional resistance (Gepfert et al, 2021). However, great peripheral fatigue was observed 

at 30% of 1RM resistors, in which maximal voluntary contractions were evaluated in acute blood flow restriction 

(Copithorne and Rice, 2019). In the training unit where acute blood flow restriction is generally applied for 20%, 

40%, 60% and 80% of 1RM torque increases, only 40% and 80% of the torque change protocols are the main training 

in the preliminary recognition phases in the detection of muscle fatigue before starting the intended exercises. It was 

determined that it should be detected beforehand (Fatela et al, 2016). Therefore, as reported by ACSM, blood flow 

restriction 20-50% of 1RM applications and ≥65% of 1RM traditional resistance training creates muscle mass gain, 
strength and fatigue resistant effects similar to 1RM resistance training (ACSM, 2009). Current blood flow restriction 

studies reported 6.4% and 6.8% in cross-sectional area and 1RM 9.5% and 10% increases, respectively, as examined 

the control group and blood flow restriction protocol (Teixeira et al, 2022). Thus, the short-term (3 weeks) blood 

flow restriction method validated muscle strength and hypertrophy gains compared to traditional training. However, 

blood flow restriction has little to do with interruption in training other than being an exercise stimulus. In this study, 

we aimed to determine the effect of blood flow restriction method on the development of muscle strength and arm 

circumference in upper body muscle groups. 

MATERIAL AND METHOD 

Participants 

A total of 8 strength trained men and 8 physical mean voluntary participated in this study. All Blood flow restriction 

(BFR) and Control (CONT) groups involved in upper body muscular strength test session and arm circumference 

were measured pre and posttest analysis. The exclusion criteria were serious humerus, forearm, and wrist injuries 

within one week before training. Population creating were obtained detect calculation effect size= 1.00, α error 
probability = 0.5 and power (1-β) error probability = 0.96 transferred in analysis statistic.  

Table 1: Properties of strength trained men 

Table 2: Maximal relative strength characteristics  

Strength characteristics BFR-Group CON-Group 

BCD mean load (kg) 

Biceps curl dumbbell (kg·kg-1)     

TPD mean load (kg)                             

25.25 

0.40 

108.75 

22 

0.43 

94.37 

Triceps push down (kg·kg-1) 0.09 0.09 

1RM= One repetition maximum   

Experimental approach to the problem  

To determine upper body blood flow restriction resistance training was planned on training loading by 30% of 1RM 

low-volume resistance training (Davids et al, 2021). Upper body absolute and relative strength were obtained to 

maximal dynamic strength activations at 85-100% of 1RM load repetitions providing on pre and post intervention. 

The muscle strength actualized high frequency 2 times per week. Muscular adaptation tested by arm circumference 

Properties Min Max Pre-Ptot Sum Mean 

BFR-Group     

Height 172 183 1433 179.12 

Age 22 25 189 23.62 

Training experience 5 7 44 5.50 

Weight 75 95 661 82.65 

BMI 23.70 28.70 206 25.75 

CON-Group     

Height 168 185 1408 176 

Age 23 25 192 24 

Training experience 5 5 40 5 

Weight 68 90 616 77 

BMI 22.20 29.10 203.70 25.46 
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and 1RM muscular strength was applied one day pre intervention after blood flow restriction training post 

interventation.  

Muscular strength  

Muscular dynamic strength test achieved on biceps curl barbell, triceps push down were used for perform maximum 

attempts with option 2-10RM progression baseline loading warm-up. First trial 1RM set of 3 repetitions at 85% of 

1RM within 1 min recovery was provided. Maximum eforts at 90% of 1RM with 2-4 repetitions was followed by 2 

min recovery. After 2 repetitions was increased up to 5-10 kg weights maximal with 1 repetitions and 1 min recovery 

(Haff and Triplett, 2016).  

Body mass and arm circumference 

Body mass and arm circumference measurement applied as standard protocols. Body mass was measured with digital 

scale. To evaluate arm circumference The American College of Sport Medicine protocols for measuring arm muscle 

girths were taken biceps brachii and triceps muscules contraction condition by standard tape measurement (Luebbers 

et al, 2014).   

Blood flow restriction resistance training 

The blood flow restriction training method by low load has been generated 4 set, 15x15x15 high repetitions and 30 

second short time recovery during upper body muscular contractions in eccentric 2 second and concentric 2 second 

implementation changes formed large muscle stimulation (Lauver et al, 2020). In the same time period, the training 

load for blood flow restriction was 30% of 1RM and physical men was 80% of 1RM. External pressure was 

implementation of low-load blood flow restriction by using wide cuff measurement to ensure positive adaptation 

(Wilk et al, 2022). During exercise blood flow restriction intentional decreasing arterial blood flow for blocked 

venous blood, cuff was located on proximal of extremities such as deltoid muscle location (Pope et al, 2013). Upper 

body wide cuff located on deltoid muscules cuff 3 cm in posterior portion by beybi medical turnique, indeed most 

proximal location prevented from superficial damage potential (Lorenz et al, 2021). As periodic training seans 

composed of 4 set – 2 day to training adaptation over 6 weeks (Rolnick and Schoenfeld, 2020). 

Statistical analysis  

Population effect size values interaction determined by G Power analysis program. Sample size similarity effect 

t=2.13 and d=1.00 for actual power assumption. Therefore, this study sample size occured n=8 and actual power 0.96 

in statistical analysis. Progressivelly pre nd post comparisons tested on Paired-t test for group interaction effect. Mean 

and standard deviation descripted descriptive analysis. Normality statistic provided on swekness and kurtosis values. 

Alpha significant values were explored p-value at 0.05. Difference of pre and post comparisons were determined 

Cohen’d effect size descriptive effect on 0.20 small, 0.50 moderate and 0.80 large. 

FINDINGS 

The chronic blood flow restriction method to aim of possive maximize performance development and follow 

exacuated at 6 weeks with high load traditional resistance at 80% of 1RM and low load at 30% of 1RM blood flow 

restriction. Upper body both biceps brachii and triceps muscules concluded on strength performance change and to 

hypertrophy change resulted on arm circumference.  

Table 3: Circumference and strength measures 

 PRE POST  

 Mean / SD Mean / SD ES 

Arm circumferance (cm) 

BFR 39.25±0.88 40.43±1.42 0.99 

CON 38.25±1.66 39.06±1.45 0.51 

Biceps curl (kg)    

BFR 22.25±3.70 27.25±2.86 1.51 

CON 22.00±5.52 23.00±4.74 0.19 

Triceps push down (kg)    

BFR 108.75±11.57 116.75±8.71 0.78 

CON 94.34±24.55 100.37±22.54 0.25 

p<0.05. 

DISCUSSION  

The low-load blood flow restriction training method increases muscle size and strength in the upper body (Farup et 

al, 2015). However, the applied pressure sites have variable applications in the proximal regions (Pope et al, 2013). 

For example, the creation of biceps and triceps muscle size sessions for the upper extremity is similar for both elbow 
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flexion and elbow extension, as average increases can create strength differences in the proximal regions 

(Weatherholt et al, 2013). Blood flow restriction supported the development of muscle strength and hypertrophy in 

this study as a periodic training adaptation in upper body exercise combinations in the elimination of chronic muscle 

fatigue during periods of reduced blood flow. Indeed, blood flow restriction training can be used in place of traditional 

resistance training in reductions in exercise (Pope et al, 2013; Farup et al, 2015). In particular, low-loading exercises 

and lifting weights provided more alternative muscle adaptation processes in bodybuilders than in other resistance 

training populations (Pignanelli et al, 2021; May et al, 2022). Moreover, increased muscle strength and hypertrophy 

gains resulted in significant increases in potential for altered adaptations of muscle activation where the use of high 

loads was not necessary (Fatela et al, 2016). Low-load blood restriction training to upper body may be advantage as 

traditional resistance training. Low-load arm curl blood flow restriction training at 40% of 1RM is produce as low-

load traditional training equal muscular hypertrophy and greater develop 1RM dynamic muscular strength into 2-4 

weeks as well as isometric voluntary contraction greater than traditional training (Farup et al, 2015). Strength 

production an adequate stimules such as unilateral elbow flexion at 50% of 1RM causes increased maximal voluntary 

dynamic strength 22% and isometric voluntary contraction 8.3% in indices of neuromuscular function over 8 weeks 

(Moore et al, 2004). Furthermore, low-load blood flow restriction training to upper body needed for arm 

circumference improvement (Weatherholt et al, 2013). Low-load blood flow restriction upper body protocols to 

represent the strength of elbow flexors and extensors, unilateral biceps curl and triceps extension training were 

founded arm girths become significant larger compared to baseline at 6 weeks and support to blood flow restriction 

increased strength. Similarly, low-load arm curl and triceps down exercises over 12 weeks were applied arm cross-

sectional area for elbow flexors 17.6% and extensors 17.4% increased and maximum voluntary isometric contraction 

for elbow flexion 7.8% and elbow extension 16.1% improved in blood flow restriction training (Yasuda et al, 2015). 

The application of blood flow restriction to the upper body resistance training program seems to be limited for 

physical athletes, but it is indeed popular as no additional resistance is required considering that short-term 

adaptations will be seen between 2-4 weeks (Rolnick and Schoenfeld, 2020). Blood flow restriction also supports 

absolute muscle hypertrophy and strength gains in the chronic effect (Davids et al, 2021; Schwiete et al, 2021). 

Positive and maximize strength performance compared to traditional resistance may be loading 20-50% of 1RM 

represent generally increased 5-10% muscular strength development (ACSM, 2009; Davids et al, 2021). Therefore, 

blood flow restriction for hypertrophy increases is alternative training method, because fatigue thresholds were show 

mostly late (Gepfert et al, 2021). In the general training method, one can recommend the use of blood flow restriction 

method in macro cycles where strength and hypertrophy are often aimed, but the general recommendation is to prefer 

blood flow restriction resistance training method instead of modarate load 60-75% 1RM training, its use for muscle 

adaptation and neuromuscular changes during macro periods, in chronic effects. Its inclusion as a short-term 

resistance method will yield superior performance results (Teixeira et al, 2022). 

CONCLUSION  

Can realize biochemical and physical adaptation in the organism with appropriate quality and quantity of training 

(Çetinkaya et al, 2017). It is clear that the blood flow restriction method, which is an alternative resistance training 

method in muscle performance studies, provides high hypertrophy and muscle strength increases in low-load 

resistance applications compared to traditional high-load resistance training. For this reason, it is thought that its 

frequent use in achieving chronic adaptations and acute strength gains will benefit both athletes and physical 

individuals. The American College of Sports Medicine has recommended approximately 60–100% of 1RM as the 

required resistive load for muscle strength-endurance training based on the characteristics of muscle strength, 

hypertrophy, and to some extent induced muscle adaptation within the absolute muscle strength zone (ACSM, 2009; 

Teixeira et al, 2022). However, resistance training in combination can induce similar adaptive conditions, such as 

blood flow restriction and high-intensity resistance training characteristics. The result is that significantly lower 

intensities 20-50% of 1RM would be more accurate for populations to be used during high-intensity resistance 

training, where we cannot tolerate large mechanical loads applied. 
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GİRİŞ 

Eğitim aşamalı bir süreçtir. Bu aşamalı sürecin içerisinde; hedeflerin belirlenmesi, hangi amaçların gerçekleşeceğine 
karar verilmesi, bu hedefler doğrultusunda eğitim öğretimin yapılması, sürecin değerlendirilmesi yer almaktadır 
(Duman, 2014: 9). Literatürde pek çok tanımı yapılan eğitim; bireyin davranışlarında önceden belirlenmiş amaçlar 
doğrultusunda olumlu ve istendik değişiklikler kazandırma süreci (Ertürk, 2016) olarak tanımlandığı gibi, bireyin 

yaşamını dengeli ve verimli bir şekilde sürdürebilmesini, içinde yaşadığı topluma yapıcı ve yaratıcı bir üye olarak 
katkıda bulunabilmesini sağlayacak bir araç (Gökalp, 2019: 1) olarak da tanımlanmıştır. Taşpınar (2009:1) ise 

eğitimi, bireyin yaşam için sahip olması gereken davranışları kazandığı ve bu davranışların oluşumunda kendine 
özgü nitelikleriyle aktif rol aldığı, yaşam boyu devam eden bir süreç olarak da tanımlanmaktadır.  

Eğitim sürecinin sağlıklı bir şekilde yürütülebilmesi sistematik olarak iyi planlanmış eğitim ve öğretim programları 
ile gerçekleştirilebilir. Öğretim programları; hedef (kazanım), içerik, öğretme-öğrenme yaşantıları ve ölçme-

değerlendirme olmak üzere dört temel öğeden oluşur (Çepni & Çil, 2012). Öğrencilerde kazandırılmak istenen söz 
konusu bilgi ve becerilerin hayata geçirilmesi, programa olan ihtiyacı doğurur. Öğretim programları, öğrencilere 
kazandırılması planlanan hedeflerin sınırlandırılmasıyla oluşurlar. Öğretim programı; çocuklar ve gençlerin yetişkin 

 
1 Doç. Dr., Gazi Üniversitesi, Gazi Eğitim Fakültesi, Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Bölümü, Ankara, Türkiye. 

2018 Coğrafya Dersi Öğretim Programı 11 ve 12. Sınıf 
Kazanımlarının Webb’in Bilgi Derinliği Taksonomisine Göre Analizi  
An Analysis of 2018 Geography Course Curriculum for 11th and 12th Grade Learning 

Outcomes Depending on Webb’s Depth of Knowledge Taxonomy. 

ÖZET 

Çalışmada 11 ve 12. sınıf coğrafya dersi öğretim programında (2018) bulunan kazanımların, Webb’in bilgi 
derinliği taksonomisine göre analizinin yapılması amaçlanmıştır. Webb’in bilgi derinliği seviyelerine göre 
coğrafya dersi 11.ve 12 sınıf kazanımlarının analiz edilmesinin alan yazına ve program hazırlayıcılara katkı 
sağlayacağı düşünülmektedir. Buna göre yapılan çalışma, doküman incelemesi yöntemi ile gerçekleştirilmiştir. 
Coğrafya dersi öğretim programı, Webb’in bilgi derinliği taksonomisinin dört seviyesi, sosyal bilimler için 
belirlenen fiiller ve kazanımların kapsamı da göz önünde bulundurularak analiz edilmiştir. Bu kapsamda 
Coğrafya dersi öğretim programında bulunan 11. sınıfta 29 kazanım, 12. sınıfta 24 kazanım olmak üzere toplamda 

53 kazanımın sınıf ve ünitelere göre seviyeleri incelenmiştir. Webb’in bilgi derinliği taksonomisinde, 
kazanımların sınıflar, üniteler ve seviyeler arasında dengeli dağılmadığı tespit edilmiştir. Buna göre 11.  sınıfta 
yer alan 29 kazanımın on beşi Seviye 3’te yalnızca biri Seviye 4’te bulunurken; 12. sınıfta yer alan 24 kazanımın 
yarısı Seviye 1’de, diğer yarısı seviye 3 ve seviye 2’ye dağılmakta, Seviye 4’te herhangi bir kazanım 
bulunmamaktadır. Bu sonuç karmaşıklık seviyesinin fazla olduğu görevlerin yer aldığı ünitelerde öğrencilerden 
beklenen düşünce düzeyindeki esneklik ve derinliğin gerçekleşemeyeceğini göstermektedir. Ayrıca hem 11. sınıf 
hem de 12. sınıf kazanımları Webb’in taksonomisine göre analiz edildiğinde birden fazla seviyenin en fazla yer 
aldığı ünitenin beşerî sistemler ünitesi olduğu en az kazanımın ise derinlemesine düşünme seviyesinde olduğu 
tespit edilmiştir. Analiz sonuçlarından da anlaşıldığı üzere 11. ve 12. sınıf CDÖP’de hatırlama ve stratejik 
düşünme seviyelerinde kazanımların daha çok yer aldığı, buna karşın beceriler ve derinlemesine düşünme 
seviyelerinde kazanımların yetersiz kaldığı görülmektedir. Bu göstergeler, 11. ve 12. sınıf CDÖP’nin anlamlı 
öğrenmeyi gerçekleştirmede yeterli derecede etkili olmayacağı kanaatini oluşturmaktadır. Bu nedenle bilgi 
derinliği için öğretme ve öğrenmenin titizlikle planlanması gerekmektedir. 

Anahtar Sözcükler: Taksonomi, Webb Bilgi Derinliği, Coğrafya Programı, Kazanım. 

ABSTRACT 

In the current study, it was aimed to make an analysis of the learning outcomes in 11th and 12th grade geography 

course curriculum (2018) depending on the Webb’s depth of knowledge taxonomy. It is believed that the analysis 
of made depending on Webb’s depth of knowledge taxonomy will make a contribution to the related literature 
and program developers. The study carried out in this sense was conducted through document analysis method. 

Geography course curriculum was analysed through four levels of Webb’s depth of knowledge taxonomy by 
taking the verbs and learning outcomes determined for social sciences into consideration. In this context, 29 

outcomes at 11th grade and 24 outcomes in 12th grade, 53 outcomes in total, in the geography course curriculum 

were analysed depending on the grades and units. It was found in Webb’s depth of knowledge taxonomy that the 
outcomes were not distributed equally between grades, units and levels. Accordingly, fifteen out of 29 outcomes 

in the 11th grade were at Level 3 while only one was at Level 4; half of 24 outcomes in the 12 th grade were at 

Level 1 and no outcome was at Level 4. This result shows that flexibility and depth cannot be realized at the level 
of thought expected from students in the units where the tasks with a high-level complexity. In addition, when 

the outcomes of both 11th and 12th grades were analysed depending on Webb’s taxonomy, it was found that the 
unit having more than one level was the unit of human systems while the least outcome were at the deep learning 

level. As is clear from the analysis results, it was determined that there were more outcomes at remembering and 

strategic thinking levels in the GCC for 11th and 12th grade, while outcomes were insufficient at skills and deep-
thinking levels. These findings show that GCC for 11th and 12th grades cannot be effective at desired level in 

realizing a considerable learning. For that reason, it is of importance to make a neat plan of teaching and learning 

for depth of knowledge.  

Keywords: Taxonomy, Webb’s Depth of Knowledge, Geography Curriculum, Learning Outcome. 
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hayatını oluşturacak ilişkileri iyi idare edebilme becerisi geliştirerek yapmaları ve tecrübe etmeleri gereken, bir 
yetişkinin ne olması gerekiyorsa o hale getiren yaşantılar dizisi (Ellis, 2015: 3); bireyin ihtiyaçlarının giderilmesi ve 
kabiliyetlerinin geliştirilmesi maksadıyla düzenlenmiş bir takım bilgi ve faaliyetler listesi (Hesapçıoğlu, 2008: 115); 

öğrenme-öğretme sürecinde nelerin, niçin ve nasıl yer alacağını gösteren bir proje planı (Özçelik, 1992: 4); bir dersin 

etkili verilmesi için yapılan planlı çabalar (Gökalp, 2019: 4) veya eğitim programı içerisinde önemli bir yeri olan, 
okuldaki dersler ve bununla ilgili etkinliklerle sınırlandırılmış bir kılavuz (Taşpınar, 2009: 11) olarak tanımlanabilir.  
Öğretim programlardan biri de Coğrafya Dersi Öğretim Programı (CDÖP) (MEB, 2018)’dir. 2018 CDÖP, ünite 
temelli hazırlanmış olup, 9-12. sınıf seviyesinde dört üniteden oluşmaktadır. Bunlar doğal sistemler, beşerî sistemler, 
küresel ortam bölgeler ve ülkeler ile çevre ve toplumdur. Webb’in Bilgi Derinliği seviyeleri öğrencilerin bir görevi 
tamamlamak için içeriği derinlemesine bilmeleri gerektiğini ortaya koyan bir model olmasından dolayı araştırmanın 
amacı, 2018 CDÖP’de bulunan 11. ve 12. sınıf kazanımlarını bu modele göre analiz etmektir. Bu doğrultuda 
araştırmada, 2018 CDÖP’deki 11. ve 12. sınıf “Doğal sistemler, Beşerî sistemler, Küresel ortam: Bölgeler ve ülkeler 
ile Çevre toplum” ünitelerinin kazanımları Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre nasıl dağılım göstermektedir? 
sorusuna yanıt aranmaktadır. 

Türkiye’de eğitim hedeflerinin doğru belirlenmesini kolaylaştıracak veya eğitim hedeflerinin belirlenmesine 
rehberlik edecek çeşitli sınıflandırma (taksonomi) çalışmaları yapılmaktadır. Bunlardan biri de Webb’in Bilgi 
Derinliği taksonomisidir. Her seviyenin bir önceki seviye üzerine inşa edildiği bu taksonomi ile ilgili alan yazın 
incelendiğinde; fen bilimleri öğretim programı (3,4, 5, 6,7 ve 8. sınıflar) kazanımlarının  (Eke, 2018); Merkezi Sistem 

Ortak Sınav’ında (MSOS) yer alan Fen Bilimleri (Özden, vd., 2014) ve Matematik sorularının (Kardeş Birinci, 2014); 
2019 ve 2021 yıllarındaki merkezi yerleştirme sınavlarındaki Türkçe sorularının Webb’in Bilgi Derinliği  
taksonomisine göre analiz edildiği (Yegen, 2022) tespit edilmiştir. Coğrafya dersinin taksonomik açıdan ele alındığı 
çalışmalar ise; Bloom Taksonomisine göre 9. sınıf Coğrafya dersi öğretim programı kazanımlarının  (İlhan & 
Gülersoy, 2019); 11. Sınıf Coğrafya dersi öğretim programı kazanımlarının (Gülersoy & İlhan, 2019); aynı 
taksonomiye göre 12. sınıf Coğrafya dersi öğretim programı kazanımlarının  (İlhan & Gülersoy, 2019); ÖSS, YGS 
ve LYS sınavlarındaki Coğrafya sorularının (Koç, Sönmez, & Çiftçi, 2013) ve Solo Taksonomisine göre Coğrafya 
dersi öğretim programında yer alan 11 ve 12. sınıf kazanımlarının analiz edildiği (Öner, 2022) çalışmalardır. 
Ulaşılan kaynaklarla sınırlı olduğunu belirtmek kaydıyla, alan yazında 2018 CDÖP’de bulunan kazanımların, 
Webb’in Bilgi Derinliği Seviyelerine göre analiz edilmesi konusu ile yalnızca bir çalışmaya (Demiralp & Yiğit 
Özüdoğru, 2023) rastlandığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu nedenle 2018 CDÖP’deki 11. ve 12.  sınıf kazanımlarının, 
Webb’in bilgi derinliği seviyelerine göre analiz edilmesinin alan yazına, coğrafya eğitimine  ve program 

hazırlayıcılara katkı sağlayacağının düşünülmesinden dolayı bu çalışmanın yapılması önemli bulunmuştur. 

Bilginin Derinliği (Depth of Knowledge-DOK) 

Webb’in bilgi derinliği seviyeleri modeli, öğrenenlerin bilişsel gerekliliklerini karşılayacak eğitim materyalleri 
üzerine çalışmalarını analiz etmek ve standartlar ile değerlendirme arasındaki tutarlılığı incelemek için geliştirilen 
bir çerçevedir. Matematik, fen bilimleri, yabancı dil ve sosyal bilimler olmak üzere dört önemli alanda kullanılan bu 
model; bilişsel gelişimin ulaşabileceği en üst seviyeye erişmeyi amaçlar. Model, akademik standartlarda ve öğretim 
programlarındaki çeşitli seviyelerdeki bilişsel karmaşıklıkları analiz etmek üzerine kuruludur (Birinci, 2014). Webb; 

eğitim ortamlarında, sınavlar ve sınıf değerlendirmelerinin, seviye ve içerik alanı bakımından bütün hedefleri 
kapsayacak şekilde problemleri seviyelere (DOK seviyelerine) ayırmıştır (Şengül & Işık, 2014). Dörde ayırdığı bu 
seviyeler; hatırlama, beceri/kavram, stratejik düşünme ve derinlemesine düşünme şeklindedir ve Tablo 1’de ayrıntılı 
olarak açıklanmıştır. 
Tablo 1. Webb’in DOK Seviyelerinin Genel Özellikleri 

Seviyeler Genel Özellikler            Davranışlar 

Hatırlama  
(1. Seviye) 

Bu seviye gerçek bir durumun, tanımın, terimin, basit bir 
yöntemin, basit bir kuralın uygulanması gibi bilgilerin 
hatırlanmasını gerektiren durumları içerir.  
Öğrencilerden daha derin bilgi ve düşünce geliştirmek için 
ihtiyaç duydukları bilgileri edinmeleri ve toplamaları 
istenir. Onlara çoğunlukla okudukları ve inceledikleri 
metinler ve konular hakkında sorular sorulur. Onlardan 

hatırlamaları istenir. Bu seviyedeki bir öğrenciye sorulan bir 
soruda, öğrenci ya cevabı bilir ya da bilemez. Dolayısıyla 
sorunun çözülmesi veya hesaplanmasına gerek yoktur. 
Öğrencilerden, seviyenin gerektirdiği “tanımlamak, 
açıklamak, belirlemek” gibi basit düşünme türlerini ve rutin 
süreçleri gerçekleştirmeleri beklenir.    Bu seviyeyi listele, 

tanımla ve belirle gibi anahtar kelimeler gösterir. 

• Bir durumu açıklama 

• Grafikten bilgi okuma 

• Bir durum veya süreci resim çizerek gösterme  
• Sınıfta sunum yapma 

• Bir formülü uygulama 

• Belirli bir yöntemi uygulama 

• Bir haritanın ölçeğini tanıma 

• Bir sıcaklık grafiği ile ilgili bilgiyi okuma 
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Beceri/Kavram  

(2. Seviye) 

Bu seviye alışılmış cevaplardan ziyade bazı zihinsel 
süreçlerin kullanımını kapsar.  
Bu düzeyde, öğrencilerden kavramsal bilgileri göstermeleri 
ve iletmeleri istenir. Onlara, öğrenmelerini sağlayan kavram 
ve prosedürlerin soruları yanıtlamak, sorunları ele almak, 
görevleri başarmak veya metinleri ve konuları analiz etmek 
için nasıl kullanılabileceğini incelemelerini ve açıklamalarını 
sağlayan analitik sorular sorulur.  Ayrıca, yetişkinlerin 
öğrendiklerini nasıl kullanabileceklerine dair kişisel bilgi ve 
kişisel anlayışı göstermeye ve anlatmaya başlarlar. Bu 

seviyede amaç; ele alınan maddenin yerine fikir ve bilgilerin 

uygulanmasıdır. 
Beceri/kavram seviyesinde öğrencilerden genellikle 
insanları, yerleri, olayları ve kavramları karşılaştırmasını 
veya kıyaslamasını; birinden diğerine bilgiyi dönüştürmesini, 
maddeleri anlamlı kategorilere ayırmasını veya 
sınıflandırmasını; problem veya durumların önemini veya 
etkisini, sebeplerini, örnekleri, konuları ve problemleri 
tanımlamasını veya açıklamasını ister. Öğrencilerin, bir konu 
ile ilgili harita, model, yap-boz kullanmasını, bunlarla ilgili 
tanımlar, yorumlar ve açıklamalar yapmasını, çıkarımlarda 

bulunmasını gerektiren görevler çoğunlukla seviye 2’dedir. 
Bu seviyede öğrencilerin bir konuyla ilgili haritadaki 
örüntüyü anlaması ve parçaları birleştirmesi beklenir. Bu 

seviyedeki bir konunun içeriği, birtakım ilkeler, kategoriler, 
deneysel yöntemler ve protokollerle çalışmayı içerir. Bu 
seviyedeki öğrencilerden, sorulara cevap vermeden önce 
hedef bilgiyi, işleme dönüştürmesi istenir. Verilen görevlerle 
birlikte öğrencilerden; bilgiyi öğrendiğinden farklı bir 
bağlamda kullanmaları, beceri veya kavramları 
uygulamaları, fotoğraf veya video çekmeleri, zihin haritaları 
oluşturmaları, röportaj veya sunum yapmaları beklenir.  Bu 

seviyeyi belirginleştiren anahtar kelimeler ise; özetle, tahmin 
et, organize et, sınıflandır vb.dir. 

• Sınıflama 

• Bir konu ile ilgili harita, model, puzzle kullanma 

• Birkaç adımdan oluşan problemleri çözme 

• Kurallar arasında ilişki kurma 

• Sınıfta uygulama yapma 

• Topografya haritasını kullanma 

• Göçün sebep ve sonuçları arasındaki ilişkileri 
açıklama 

Stratejik 

Düşünme  
(3. Seviye) 

Bu seviye akıl yürütme, planlama, kanıt kullanma gibi 
süreçleri içerir ve önceki iki seviyeden daha yüksek düşünme 
becerisi gerektirir. 

Stratejik düşünme seviyesinde öğrencilerden nasıl 
yapabileceğiniz hakkında stratejik ve yaratıcı düşünmelerini 
isteyen varsayımsal soruların yanı sıra; fikir ve teorilerin 
güvenilirliği ve geçerliliği hakkında makul bir şekilde 
düşünmelerini, farklı bakış açılarını ve bakış açılarını 
eleştirmelerini ve sonuçları ve kararları savunmalarını ya da 
reddetmelerini sağlayan tartışmacı sorular da sorulur. 
Seviye 3’teki görevler sonuç çıkarmayı; kanıt kullanmayı, 
kanıtlardan alıntı yapmayı, kavramları yeni durumlara 
uygulamayı, sorunları çözmek için kavramları kullanmayı; 
konu ve problemlerdeki benzerlik ve farklılıkları analiz 
etmeyi; sorunlara çözüm önermeyi ve değerlendirmeyi, 
kavram yanılgılarını fark edip açıklamayı veya bir kavramı 
ya da bir fikri açıklamak için zaman ve mekân arasında 
bağlantılar kurmayı gerektirir. 
Aynı zamanda stratejik düşünme seviyesi soyut ve kompleks 
düşünmeyi gerektirir. Bu seviyeyi belirginleştiren anahtar 
kelimeler ise; analiz et, açıkla ve kanıtla, destekle, yaratma 
vb.dir. 

• Birden fazla çözüm yolu olan sorular için 
matematiksel ispat yapma 

• Karmaşık problemler için bir model oluşturma 

• Çözüm önerme 

• Karmaşık problemler çözme 

• Coğrafi bilgi sistemlerini kullanarak çeşitli 
haritalar üretmeleri 

• Panel düzenlemeleri 
•  Kontrol listeleri oluşturmaları 

Derinlemesine 

Düşünme 

(4. Seviye) 

Bu seviye, daha geniş bir zaman diliminde karmaşık bir akıl 
yürütme, planlama, geliştirme ve düşünmeyi gerektirir. 
Derinlemesine düşünme seviyesindeki görevler; bilişsel 
beklentileri yüksek ve yapılan çalışmalar çok karmaşıktır. 
Bu seviyede, öğrenciler öğrendikleri konu içinde, müfredatta 
ve hatta sınıfın ötesinde düşüncelerini daha da 
derinleştirmeye teşvik edilir. Bu öğrenme deneyimleri, 
özellikle koşullu ve bağlamsal bilgi ile kendi kendine bilgi 
olmak üzere metabilişselliği geliştirmeye ve göstermeye 
odaklanır. Öğrencilerden, daha geniş bir ölçekte sahip 
oldukları bilgilerin etkilerini eleştirel olarak düşünmeleri 
istenir. Ayrıca, sözlü, yazılı, yaratıcı veya teknik iletişimi 
kullanarak bir metin veya konu hakkındaki kendi bakış 
açılarını ve bakış açılarını ifade etmeleri ve paylaşmaları için 

• Fikir üretme 

• Bir araştırmayı veya problemi düzenleme 

• Bir problem veya durumu aydınlatmak için 
matematiksel model uygulama 

• Proje yürütme 

• Alternatifler arasından uygun yaklaşımı seçme 

• Yeni bir ürünün reklamını yazma 

• Çeşitli yiyecekleri kullanarak yeni bir restoran için 
menü geliştirme 

• Deprem riskine yönelik olarak alınabilecek 
önlemlerin belirlenmesi 

• Bir şehirdeki su arıtma tesisinin nereye 
kurulacağına karar verilmesi 
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teşvik edilirler. Bu öğrenme deneyimleri zaman ve düşünce 
ağırlıklı olup, derinlemesine araştırma gerektiren proje 
tabanlı veya probleme dayalı öğrenme gibi aktif ve özgün 
öğrenme deneyimleri olarak sunulur. 
Bu seviye için ayırt edici faktör, bilişsel taleplerin 
karşılandığının bir görev veya ürün aracılığıyla kanıtlanması 
olacaktır. Seviye 4’te, öğrencilerin birden fazla kaynaktan 
gelen bilgileri analiz etmesini, sentezlemesini, çeşitli 
kaynaklardaki alternatif bakış açılarını incelemesini, zaman 
ve mekânda ortak temaların, kavramların nasıl bulunduğunu 
açıklamasını ve göstermesini gerektirir. Bazı görevlerde, 
öğrencilerden, kanıtlarla destekleyerek tahminlerde 
bulunması, mantıklı bir argüman geliştirerek planlama 
yapması ve sorunlara çözümler geliştirmesi beklenir. 
Öğrenciler, gerçek dünya problemlerini çözmek için 
araştırmalar yürüteceklerinden, bu seviyede proje tabanlı 
veya probleme dayalı öğrenme gibi aktif ve özgün öğrenme 
deneyimleri yaşanır. Bu seviyenin sonunda öğrenciler hangi 
ürünü geliştirirse geliştirsin, ürünün yeni olması, öğrenci 
tarafından yaratılması ve öğrencinin tek lider olarak süreci 
başlı başına yönetmesi gerekir.       
Öğrenciler ise tahmin edilemeyen sayıda sonuçlar ile gerçek 
dünyadaki soruları çözmek için araştırmalar yürütür. 
Problemleri çözmek için uzun bir zaman periyodu üzerinden 
stratejik düşünme süreçlerini çalıştırma ve sürdürme, bu 
seviyeye ayrılmış müfredata ait hedeflerin anahtar bir 

özelliğidir. Bu seviyeyi belirginleştiren anahtar kelimeler ise; 
sentezle, yönetme, yansıtma vb.dir. 

Webb, N. L. (2009). Webb's Depth of Knowledge Guide-Career and Technical Education Definitions. 

http://www.aps.edu/sapr/documents/resources/Webbs_DOK_Guide.pdf adresinden erişilmiştir. 

Buna göre, bilgi zihinsel düzeyde ne kadar derine inerse o kadar çok bilgi ile ilişkilendirilir. Dolayısıyla bilgi derinliği 
seviyesi arttıkça, öğrencinin bilgisinin de o seviyede içselleştirileceği öngörülmüştür (Arslan, 2019: 147).  

YÖNTEM  
Bu çalışmada temel nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Temel nitel araştırmalar eğitimde en yaygın kullanılan 
araştırmalardır. Veriler görüşme, gözlem veya doküman analizi yoluyla toplanır (Merriam, 2018: 23). Doküman 
analizi çoğunlukla diğer araştırma yöntemlerini tamamlayıcı nitelikte olmasına rağmen, bağımsız bir yöntem olarak 
da kullanılabilir (Kıral, 2020). Araştırma problemine ilişkin olarak yazılı dokümanların incelenmesi daha zengin ve 
kapsamlı bir çıkarım sağlanması açısından oldukça önemlidir. Çünkü olguya ilişkin çeşitli kaynaklardan bilgi 
toplanması farklı bakış açıları ve farklı yaklaşımların da incelenmesine imkân sağlayacak, böylece araştırmanın 
geçerliliğini sağlayacaktır (Baş & Akturan, 2008: 117). Veri analizi, veriyi karakterize ederek tekrarlayan örüntüleri 
belirlemeyi içerir. Bulgular temalardır. Yorumlar araştırmacının ilgilendiği olguyu anlamasıdır (Merriam, 2018: 23). 

Bu çalışmada CDÖP’de (2018) bulunan kazanımlar doküman incelemesi yöntemiyle analiz edilmiştir. Kazanımlar 
Webb’in bilgi derinliği seviyelerine göre ünite ve sınıflara göre incelenmiş ve bulgular karşılaştırılmıştır. 

Araştırmada, veri toplama aracı olarak 2018 CDÖP’de (2 ders saati) olarak yer alan 11. ve 12. sınıf kazanımları 
kullanılmıştır. Veri toplamak için kullanılan CDÖP’ye (2018) Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığının sitesinden 
ulaşılmıştır. Programın seçilmesinde halen okullarda uygulanmakta olan güncel program olması etkili olmuştur. Bu 
dokümandan 11 ve 12. sınıf kazanımlarına ve bu kazanımların ünitelere dağılımına ulaşılmıştır. Bu aşamadan sonra 
CDÖP’de (2018) içerik analizine geçilmiştir. Analiz sürecinde önce Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine uygun 
fiiller belirlenmiş, belirlenen seviyelere ilişkin özellikler tablo haline getirilmiştir.  Bunun yanı sıra 11 ve 12. sınıf 
kazanımları ve bu kazanım ifadelerinin sonunda bulunan fiiller veya fiil öbeklerinin listesi her bir sınıf için ayrı ayrı 
tespit edilmiştir. Bu fiiller ile Webb’in Bilgi Derinliği çemberinde belirlenen fiiller karşılaştırılmış (Webb, 2002) 

kazanımlarda bulunan fiil ve fiil öbeklerinin, Webb’in Bilgi Derinliğinin hangi seviyesinde olması gerektiğine karar 
verilmiştir (Webb,2009). Ardından kazanımların içeriklerine odaklanılmıştır. Bu içeriklerle birlikte kazanımlar 
yeniden incelenmiş, her bir kazanım için Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre öğrenciden beklenen görev ve 
düşünce göstergeleri dikkate alınarak kazanımların hangi seviyede yer alması gerektiğine yeniden karar verilmiştir. 
Nihai değerlendirme aracı oluşturulduktan sonra veriler betimsel olarak analiz edilmiştir. CDÖP’de yer alan 11 ve 

12. sınıf kazanımları, “Doğal sistemler, Beşerî sistemler, Küresel ortam: Bölgeler ve ülkeler ile Çevre ve toplum” 

ünitelerinin her birinin ayrı ayrı Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine ve sınıflara göre frekans ve yüzdeleri 
hesaplanmıştır. Webb’in Bilgi Derinliği seviyeleri basit görevden en karmaşık göreve doğru Seviye 1, Seviye 2, 
Seviye 3 ve Seviye 4 olarak adlandırılmıştır. 
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BULGULAR 

2018 CDÖP’de yer alan kazanımların bilgi derinliği seviyelerine göre dağılımı Tablo 2’de gösterilmiştir. 
Tablo 2. Webb’in Bilgi Derinliği Seviyelerine Göre Kazanım Sayılarının Dağılımı 

Webb’in Bilgi Derinliği Seviyeleri 11. Sınıf Kazanım Sayıları 12. Sınıf Kazanım Sayıları 
Hatırlama/Yeniden Üretme 9 Kazanım 12 Kazanım 

Beceri/Kavram  4 Kazanım 3 Kazanım 

Stratejik Düşünme 15 Kazanım 9 Kazanım 

Derinlemesine 

Düşünme/Genişletilmiş Düşünme 

1 Kazanım 0 Kazanım 

Tablo 2’deki CDÖP’de yer alan kazanımların Webb’in bilgi derinliği seviyelerine bakıldığında; 11. sınıfta yer alan 

kazanımların çoğunun stratejik düşünme seviyesinde yoğunlaştığı, derinlemesine düşünme seviyesinde ise yalnızca 
tek bir kazanımın yer aldığı görülmektedir. 12. sınıfta yer alan kazanımların ise farklı olarak çoğunun hatırlama 
seviyesinde yer aldığı, derinlemesine düşünme seviyesinde ise hiçbir kazanımın yer almadığı görülmektedir. 
Aşağıda öncelikle 11. sınıf daha sonra ise 12. sınıf kazanımlarına ait bulgular ünitelere ve Webb’in Bilgi Derinliği 
seviyelerine göre sırasıyla analiz edilmiştir. Buna göre 2018 CDÖP’deki 11. sınıf doğal sistemler, beşerî sistemler, 
küresel ortam: bölgeler ve ülkeler ile çevre ve toplum ünite kazanımları Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre 
nasıl dağılım göstermektedir? sorusunu cevaplamak için yapılan analiz sonuçları Tablo 3’te verilmiştir. 
Tablo 3. 11. sınıf kazanımlarının sayı, süre ve oranları ile kazanımlarda yer alan fiiller 
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Doğal Sistemler 2 4 5 1         1  2 

Beşerî Sistemler 15 41 57 5 1 1  2 1   2 1 1 14 

Küresel Ortam: Bölgeler ve Ülkeler 7 17 24 3        2 2  7 

Çevre ve Toplum 5 10 14  1      1 2 2  6 

TOPLAM 29 72 100 9 2 1 0 2 1 0 1 6 6 1 29 

Buna göre 11. sınıfta toplam 29 kazanım bulunmaktadır. Doğal sistemlerde 2, beşerî sistemlerde 15, küresel ortam: 
Bölgeler ve ülkelerde 7, çevre ve toplum ünitesinde 5 kazanım bulunmaktadır. Kazanımlara ayrılan süreler en 
fazladan en aza doğru; “beşerî sistemler, küresel ortam: Bölgeler ve ülkeler, çevre ve toplum ile doğal sistemler” 

olarak sıralanmaktadır.  Toplam 29 kazanım için 11 fiil belirlenmiştir. Bunlar arasında en fazla tekrar eden fiil 
“açıklar, değerlendirir, analiz eder, yorumlar ve karşılaştırır” şeklinde olmuştur (Tablo 3). Bu fiiller kazanımların 
içerikleri göz önünde bulundurularak Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre analiz edilmiş ve betimsel istatistik 
sonuçlarına Tablo 4’te yer verilmiştir. 
Tablo 4.  11. Sınıf kazanımlarının Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre frekans ve yüzde dağılımları 

Üniteler / Webb’in 
Bilgi Derinliği 
Seviyeleri 

Hatırlama/Yeniden 
Üretme  

Beceriler/Kavramlar  Stratejik düşünme  Derinlemesine 

düşünme  
TOPLAM 

 f % f % f % f %  

Doğal sistemler 1 25   2 50 1 25 4 

Beşerî sistemler 5 38,4 3 23 5 38,4   13 

Küresel Ortam: 
Bölgeler ve Ülkeler 

3 42,8   4 57,1   7 

Çevre ve Toplum   1 20 4 80   5 

TOPLAM 9 31 4 13,7 15 51,7 1 3,4 29 

11. sınıf kazanımları ünitelere göre analiz edilmiştir. Buna göre doğal sistemlerde bulunan 4 kazanımın biri Seviye 

1, ikisi Seviye 3 ve biri Seviye 4’tedir. Beşerî sistemlerde bulunan toplam 13 kazanımın beşi Seviye 1, üçü Seviye 2 
ve beşi Seviye 3’te bulunmaktadır. Küresel Ortam: Bölgeler ve Ülkeler ünitesindeki yedi kazanımın üçü Seviye 1 ve 

dördü Seviye 3’tedir. Çevre ve Toplum ünitesindeki beş kazanımın biri Seviye 2’de iken diğer dördü Seviye 3’te yer 
almaktadır.  
11. sınıf kazanımları seviyelerine göre analiz edildiğinde; toplam 29 kazanımın dokuzu Seviye 1’de, dördü Seviye 
2’de, on beşi Seviye 3’te ve biri de Seviye 4’te bulunmaktadır. Buna göre kazanımlar sırasıyla Seviye 3, Seviye 1, 
Seviye 2 ve Seviye 4 olarak dağılım göstermektedir. En fazla kazanıma sahip beşerî sistemler ünitesinde Seviye 1 ve 
Seviye 3’e ayrılan kazanım sayıları aynıdır (Tablo 4). Tablo incelendiğinde ise Seviye 4’ün yalnızca doğal sistemler 
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ünitesinde bir kazanıma karşılık geldiği görülmektedir. Bunun yanı sıra 11. sınıf kazanımları incelendiğinde tüm 
seviyeleri kapsayan herhangi bir ünitenin olmadığı göze çarpmaktadır.  

2018 CDÖP’deki 12. sınıf doğal sistemler, beşerî sistemler, küresel ortam: bölgeler ve ülkeler ile çevre toplum ünite 
kazanımları Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre nasıl dağılım göstermektedir? sorusunu cevaplamak için 
yapılan analiz sonuçları Tablo 5’te verilmiştir. 
Tablo 5.  12. Sınıf kazanımlarının sayı, süre ve oranları ile bu kazanımlarda yer alan fiiller 
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Doğal Sistemler 1 2 3 1           1 

Beşerî Sistemler 12 33 46 6 1       2 3  12 

Küresel Ortam: Bölgeler ve 
Ülkeler 

9 31 43 3   1 1  1  3   9 

Çevre ve Toplum 2 6 8 1    1       2 

TOPLAM 24 72 100 11 1 0 1 2 0 1 0 5 3 0 24 

Buna göre 12. sınıfta toplam 24 kazanım yer almaktadır. Doğal sistemlerde 1, beşerî sistemlerde 12, küresel ortam: 
Bölgeler ve ülkelerde 9, çevre ve toplum ünitesinde 2 kazanım bulunmaktadır. Toplam 24 kazanım için 11 adet fiil 

belirlenmiştir. Bunlar arasında en çok tekrar eden fiiller; “açıklar, değerlendirir, analiz eder ve karşılaştırır” olarak 
belirlenmiştir. Bu fiiller kazanımların içerikleri göz önünde bulundurularak Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre 
analiz edilmiş ve betimsel istatistik sonuçlarına Tablo 6’da yer verilmiştir. 
Tablo 6.  12. Sınıf kazanımlarının Webb’in Bilgi Derinliği seviyelerine göre frekans ve yüzde dağılımları 

Üniteler / Webb’in 

Bilgi Derinliği 
Seviyeleri 

Hatırlama/Yeniden 
Üretme  

Beceriler/Kavramlar  Stratejik 

düşünme  
Derinlemesine 

düşünme  
TOPLAM 

 f % f % f % f %  

Doğal Sistemler 1 100       1 

Beşerî Sistemler 6 50   6 50   12 

Küresel Ortam: Bölgeler 
ve Ülkeler 

4 44,4 2 22,2 3 33,3   9 

Çevre ve Toplum 1 50 1 50     2 

TOPLAM 12 23,5 3 50 9 26,5 0 0 24 

12. sınıf kazanımları ünitelere göre analiz edilmiştir. Buna göre doğal sistemler ünitesindeki tek kazanım Seviye 

1’dedir. Beşerî sistemlerde bulunan toplam 12 kazanımın altısı Seviye 1’de iken altısı da Seviye 3’te bulunmaktadır.  
Küresel Ortam: Bölgeler ve Ülkeler ünitesinde bulunan 9 kazanımın dördü Seviye 1’de, ikisi Seviye 2’de ve üçü ise 
Seviye 3’te bulunmaktadır. Çevre ve Toplum ünitesindeki iki kazanımın biri Seviye 1’de, diğeri ise Seviye 2’de yer 
almaktadır.  

Tablo 6 incelendiğinde en fazla kazanımın yer aldığı Beşerî sistemler ünitesindeki kazanımların Seviye 1 ve Seviye 

3’e eşit olarak ayrıldığı; Çevre ve toplum ünitesindeki kazanımların da Seviye 1 ve Seviye 2’ye eşit olarak ayrıldığı 
görülmektedir. Ayrıca seviyelerine göre analiz edildiğinde ise toplamda 24 kazanımın on ikisi Seviye 1’de, üçü 
Seviye 2’de ve dokuzunun ise Seviye 3’te bulunduğu saptanmıştır. Buna göre kazanımların sırasıyla Seviye 1, Seviye 

3 ve Seviye 2 olarak sıralandığını söylemek mümkündür.  12. sınıflarda Seviye 4’te ise herhangi bir kazanım 
bulunmamaktadır. Dolayısıyla öğrencilerin derinlemesine düşünme seviyesinde  alabileceği görev bulunmamaktadır. 

SONUÇ 

Araştırma kapsamında, mevcut öğretim yılı itibariyle uygulanmakta olan 2018 CDÖP’de 11. ve 12. sınıf kazanımları 
Webb’in bilgi derinliği seviyelerine göre analiz edilmiştir. Temel olarak, bilgi derinliği; öğrencilerin cevapları, 
sonuçları ve çözümleri elde etmek ve açıklamak için ne öğrendiklerinin ne kadar derinlemesine bilmeleri, anlamaları 
ve farkında olmaları gerektiğini belirleyen; öğrencilerin öğrendiklerini farklı akademik ve gerçek dünya 
bağlamlarında ne kadar kapsamlı bir şekilde aktarmaları ve kullanmaları gerektiğini belirleyen bir modeldir. 
Modelin ilk seviyesinde tanımları ve bilgileri hatırlama, ikinci seviyesinde soruların cevaplandığı, metinlerin analiz 
edildiği bilişsel beceriler, üçüncü seviyesinde sonuçları elde etmek için yapılacak işlemlerin neden ve nasıl 
kullanılacağına ilişkin stratejik düşünme, dördüncü seviyesinde öğrenilen bilgilerin nasıl kullanılacağına ilişkin 
derinlemesine düşünme yer almaktadır. Dolayısıyla seviyelerin sırasıyla bilgileri hatırlama, uygulama, analiz etme 
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ve bilgi artışına dönük olduğu söylenebilir (Arslan, 2019: 156). Bu kapsamda 11. sınıfta toplam 29 kazanım, 12. 
sınıfta 24 kazanım değerlendirilmiştir.  

11. sınıf kazanımları CDÖP’de yer alan ünitelere göre değerlendirildiğinde; Doğal sistemlerde iki, beşerî sistemlerde 
on beş, küresel ortam: Bölgeler ve ülkelerde yedi, çevre ve toplum ünitesinde beş kazanımın bulunduğu görülmüştür. 
Dolayısıyla kazanımlara ayrılan süreler en fazladan en aza doğru; beşerî sistemler, küresel ortam: Bölgeler ve ülkeler, 
çevre ve toplum ile doğal sistemler olarak sıralanmıştır.  
Her iki sınıf için de belirlenen on bir fiil açısından bakıldığında 11. sınıf kazanımları arasında en fazla tekrar eden 

fiiller “açıklar, değerlendirir, analiz eder, yorumlar ve karşılaştırır” şeklinde olmuştur. Söz konusu fiiller Webb’in 
taksonomisine göre analiz edildiğinde ise; 29 kazanımın dokuzunun Seviye 1’de, dördünün Seviye 2’de, on beşinin 
Seviye 3’te ve birinin de Seviye 4’te bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. Buna göre kazanımlar sırasıyla Seviye 3, 
Seviye 1, Seviye 2 ve Seviye 4 olarak dağılım göstermektedir. Bunun yanı sıra en fazla kazanıma sahip beşerî 
sistemler ünitesinde Seviye 1 ve Seviye 3’e ayrılan kazanım sayılarının aynı olduğu, Seviye 4’ün ise yalnızca doğal 
sistemler ünitesinde bir kazanıma karşılık geldiği görülmüştür. Dikkati çeken bir diğer nokta ise 11. sınıf kazanımları 
incelendiğinde tüm seviyeleri kapsayan herhangi bir ünitenin olmamasıdır. Bu durum söz konusu kazanımların 
Webb’in taksonomisinin dört seviyesini de kapsayacak şekilde dengeli olarak dağılmadığını göstermektedir.  
11. sınıf kazanımları ünitelere göre analiz edildiğinde ise doğal sistemlerde bulunan dört kazanımın biri Seviye 1, 
ikisi Seviye 3 ve biri Seviye 4’tedir. Beşerî sistemlerde bulunan toplam on üç kazanımın beşi Seviye 1, üçü Seviye 2 
ve beşi Seviye 3’te bulunmaktadır. Küresel Ortam: Bölgeler ve Ülkeler ünitesindeki yedi kazanımın üçü Seviye 1 ve 
dördü Seviye 3’tedir. Çevre ve Toplum ünitesindeki beş kazanımın biri Seviye 2’de iken diğer dördü Seviye 3’te yer 
almaktadır. Bu sonuçlara göre en çok kazanımın hatırlama, beceriler ve stratejik düşünme seviyelerinde beşerî 
sistemler ünitesinde, derinlemesine düşünme seviyesinde ise doğal sistemler ünitesinde olduğu tespit edilmiştir. 12. 

sınıfta ise toplam 24 kazanım yer almaktadır. Kazanımlar CDÖP’de yer alan ünitelere göre değerlendirildiğinde; 
Doğal sistemlerde bir, beşerî sistemlerde on iki, küresel ortam: Bölgeler ve ülkelerde dokuz, çevre ve toplum 
ünitesinde iki kazanımın bulunduğu görülmüştür. Dolayısıyla kazanımlara ayrılan süreler en fazladan en aza doğru; 
beşerî sistemler, küresel ortam: Bölgeler ve ülkeler, çevre ve toplum ile doğal sistemler olarak sıralanmıştır.  
12. sınıf kazanımları arasında en fazla tekrar eden fiiller; “açıklar, değerlendirir, analiz eder ve karşılaştırır” olarak 
belirlenmiştir. Söz konusu fiiller Webb’in taksonomisine göre analiz edildiğinde ise; 24 kazanımın on ikisi Seviye 

1’de, üçü Seviye 2’de ve dokuzunun ise Seviye 3’te bulunduğu saptanmıştır. Buna göre kazanımların sırasıyla Seviye 
1, Seviye 3 ve Seviye 2 olarak sıralandığını söylemek mümkündür.  12. sınıflarda Seviye 4’te ise herhangi bir 
kazanım bulunmamaktadır. Bunun yanı sıra beşerî sistemler ünitesindeki kazanımların Seviye 1 ve Seviye 3’e eşit 
olarak; Çevre ve toplum ünitesindeki kazanımların da Seviye 1 ve Seviye 2’ye eşit olarak dağıldığı görülmektedir. 
Bu sonuç, 11. sınıf kazanımlarının Webb’in taksonomisinde dengeli dağılmadığı sonucuyla paralellik taşımaktadır. 

12. sınıf kazanımları ünitelere göre analiz edildiğinde ise doğal sistemler ünitesindeki tek kazanım Seviye 1’dedir. 
Beşerî sistemlerde bulunan toplam 12 kazanımın altısı Seviye 1’de iken altısı da Seviye 3’te bulunmaktadır.  Küresel 
Ortam: Bölgeler ve Ülkeler ünitesinde bulunan 9 kazanımın dördü Seviye 1’de, ikisi Seviye 2’de ve üçü ise Seviye 
3’te bulunmaktadır. Çevre ve Toplum ünitesindeki iki kazanımın biri Seviye 1’de, diğeri ise Seviye 2’de yer 
almaktadır. Elde edilen sonuçlara göre en çok kazanımın hatırlama ve stratejik düşünme seviyelerinde, beşerî 
sistemler; beceriler seviyesinde ise küresel ortam: Bölgeler ve ülkeler ünitesinde olduğu tespit edilmiştir. 12. sınıf 
derinlemesine düşünme seviyesinde ise herhangi bir kazanım tespit edilememiştir. Dolayısıyla hem 11. sınıf hem de 
12. sınıf kazanımları Webb’in taksonomisine göre analiz edildiğinde birden fazla seviyenin en fazla yer aldığı 
ünitenin beşerî sistemler ünitesi olduğu görülmüştür. En az kazanımın tespit edildiği seviye ise derinlemesine 

düşünme seviyesi olmuştur.  
Araştırma sonucunda; Webb’in bilgi derinliği seviyelerine göre 11. ve 12. sınıf kazanımlarının dağılımında bir 
sistematik olmadığı, dengeli bir dağılım göstermediği, kazanımların hatırlama ve yeniden üretme ile stratejik 

düşünme seviyelerinde yoğunlaştığı, derinlemesine düşünme kazanımlarına ise çok az yer verildiği anlaşılmaktadır. 
İlhan ve Gülersoy (2019) Bloom taksonomisine göre 9. sınıf coğrafya dersi kazanımlarını analiz ettikleri 
çalışmalarında benzer bir sonuca ulaşarak, sınıf ve ünite düzeyinde bir üst basamağa geçildikçe olgusal bilgide 
azalma işlemsel bilgi düzeyinde artma olması beklendiğini ancak bir üst sınıf ve ünite basamağına geçildikçe olgusal 
bilgi kazanımlarının azalmasına rağmen işlemsel bilgi kazanımlarının yeterince artmadığını tespit etmişlerdir. 
Dolayısıyla bu durum 11. ve 12. sınıf CDÖP’nın  bilgi derinliği açısından  etkili bir öğrenmeyi yeterince 
sağlayamayacağı kaygısına neden olmaktadır. 

Webb’in Bilgi Derinliği seviyesine göre, öğrencilerin yaşları ve ön öğrenmeleri de dikkate alındığında 11 ve 12. 

sınıfta Seviye 4’e ait kazanımların bulunması, hatta diğerlerinden daha fazla olması beklenirdi. Ancak araştırma 
sonucunda bu beklentinin gerçekleşmediği görülmektedir. Benzer bir sonuç Demiralp ve Yiğit Özüdoğru (2023)’nun  
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çalışmalarında; 10. sınıf öğrencisi 9. sınıfa göre daha soyut ve karmaşık görevler alabilecekken, kazanımlar 
öğrencinin düşünme becerilerinin gelişmesine ve ürün ortaya koymasına hizmet etmemektedir şeklinde ifade 

edilmektedir.  Benzer bir bulgu Öner’in (2022) çalışmasında yer almaktadır.  CDÖP’yi (2018) SOLO taksonomisine 

göre analiz eden Öner, üst sınıflara doğru gidildikçe soyutlanmış yapı basamağını kapsayan kazanımlara daha fazla 
yer verilmesi gerektiğini ancak bunun gerçekleşmediğini belirtmiştir. 

Analiz sonuçlarından da anlaşıldığı üzere 11. ve 12. sınıf CDÖP’de hatırlama ve stratejik düşünme seviyelerinde 

kazanımların daha çok yer aldığı, buna karşılık beceriler ve derinlemesine düşünme seviyelerinde kazanımların 
yetersiz kaldığı görülmektedir. Bu göstergeler, 11. ve 12. sınıf CDÖP’nin anlamlı öğrenmeyi gerçekleştirmede yeterli 
derecede etkili olmayacağı kanaatini oluşturmaktadır.  Bu nedenle söz konusu sonuçlara dayanarak;  2018 CDÖP’de 
yer alan kazanımların, Webb’in bilgi derinliğinin dört seviyesini de kapsayacak şekilde dengeli olarak düzenlenmesi, 
öğrencilerin gelişimsel özelliklerini göz önünde bulundurarak karmaşık bir akıl yürütme, planlama, geliştirme ve 
eleştirel düşünme gibi becerilerinin geliştirilmesi amacıyla 4. seviye kazanımlarına daha fazla yer verilmesi, program 

hazırlayıcıların kazanım yazarken Webb’in bilgi derinliği seviyelerini dikkate almaları ve Webb’in bilgi derinliği 
seviyelerine coğrafya eğitimi verilen bölümlerde de  yer verilerek uygulamaların yapılması önerileri sunulmaktadır. 
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GİRİŞ  
Son 50 yılda, dünya genelinde eğitimin her kademesinde pek çok gelişme görülmüştür. Bu süreçte Covid-19 da 

eğitim sistemlerinin karşı karşıya kaldığı en büyük zorluklardan biri olmuştur (Daniel, 2020). Covid-19, 11 Mart 

2020'de Dünya Sağlık Örgütü (WHO) tarafından bir pandemi olarak ilan edilmiştir. Ortaya çıkan bu pandemi, Çin'in 
Wuhan şehrinde gelişti ve pek çok ülkeyi etkiledi (Tarkar, 2020). Türkiye’nin de içerisinde bulunduğu birçok ülkede 
okulöncesinden başlayıp yükseköğretime kadar tüm eğitim kademelerinde üç aydan daha fazla yüz yüze eğitime ara 
verilip okulların 2021-2022 eğitim öğretim yılı güz döneminde açılmasına karar verildi. Küresel bir şekilde ilk kez 
karşılaşılan bu durum nedeniyle ülkeler kriz durumuna geçti. Öğrencilerin okullardan uzak kalmaları sebebiyle ortaya 

 
1 Doktora Öğrencisi, Gazi Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Bölümü, Eğitim Programları ve Öğretim Anabilim Dalı, Ankara, Türkiye 
2 Prof.Dr., Gazi Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Bölümü, Eğitim Programları ve Öğretim Anabilim Dalı, Ankara, Türkiye 

Lise Öğrencilerinin Covid-19’a Yönelik Metaforik Algılarının ve 

Bilişsel Yapılarının İncelenmesi  
Investigation of High School Students' Metaphorical Perceptions and Cognitive 

Structures Towards Covid-19 

ÖZET 

Bu araştırmanın amacı, lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik metaforik algılarının ve bilişsel 
yapılarının incelenmesidir. Araştırmanın çalışma grubunu 2021-2022 eğitim öğretim yılında 
Gaziantep ilinde öğrenim gören 172 lise öğrencisi oluşturmaktadır. Bu araştırmada lise 
öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik metaforik algıları ve bilişsel yapıları; metafor tekniği, 
bağımsız kelime ilişkilendirme testi ve yazma çizme tekniği kullanılarak ortaya çıkarılmıştır. 
Araştırmanın veri analizinde ise içerik analizi kullanılmıştır. Araştırmada geçerliği sağlayabilmek 
adına veri analizi tüm aşamalarıyla ayrıntılı bir şekilde açıklanmıştır.  Edilen bulgulara yönelik 
frekans (f) ve yüzdelere (%) yer verilmiştir. Ayrıca katılımcıların görüşlerinden doğrudan alıntılar 
yapılmıştır. Araştırmanın güvenirliğini sağlayabilmek için ise veri üçgenlemesi (data triangulation) 
yoluna gidilmiştir. Verilerin analizi neticesinde öğrencilerin 218 metafor, 342 ilişkili kelime ve 224 
yazma-çizme gerçekleştirildiği görülmektedir. Araştırma sonunda metaforların en çok “Zarar 
Vermesi Açısından”, “Yayılma / Artış Göstermesi Açısından”, “Duyuşsal Özellik Göstermesi 
Açısından”, “Bir Hastalıkla İlişkilendirilmesi Açısından” kategorilerinde bir araya getirildiği; kelime 
ilişkilendirme testi sonucundaki cevap kelimelerin en çok “Covid-19’a Yönelik Algılar”, 
“Sonuçları”, “Süreci” ve “Hissettirdikleri” kategorilerinde bir araya getirildiği; yazma-çizme 
tekniğindeki sonuçların ise en fazla “Fiziksel Yapı”, “Korunma Yolları”, “Bulaşma Yolları” ve 
“Sonuçları” kategorilerinde toplandığı görülmektedir. Sonuçlara bakıldığında “Korunma Yolları”, 
“Bulaşma Yolları”, “Sonuçları”, “Hissettirdikleri”, “Etki Alanı”, “Süreci” ve “Algılar” 
kategorilerinin ortak kategoriler olduğu görülmektedir. Bunun yanı sıra Covid-19’un faydalı yönüne 
de vurgu yapıldığı görülmektedir.  
 (Times New Roman, 9 Punto, Mak. 250 Sözcük). 
Anahtar Kelimeler: Lise öğrencileri, Covid-19, Metafor, Bilişsel yapı 

ABSTRACT 

The purpose of this research is to examine high school students' metaphorical perceptions and 

cognitive structures towards Covid-19. The study group of the research consists of 172 high school 

students studying in Gaziantep in the 2021-2022 academic year. In this research, metaphorical 

perceptions and cognitive structures of high school students towards the concept of Covid-19 were 

revealed using the metaphor technique, independent word association test and writing drawing 

technique. Content analysis was used in the data analysis of the research. In order to ensure validity 

in the research, all stages of data analysis were explained in detail. Frequencies (f) and percentages 

(%) for the findings are included. Additionally, direct quotes were made from the participants' 

opinions. In order to ensure the reliability of the research, data triangulation was used. As a result of 

the analysis of the data, it is seen that the students made 218 metaphors, 342 related words and 224 

writing and drawing. At the end of the research, it was found that the metaphors were mostly brought 

together in the categories of "In terms of causing harm", "In terms of spreading / increasing", "In 

terms of showing affective properties", "In terms of being associated with a disease". The answer 

words as a result of the word association test were mostly brought together in the categories of 

"Perceptions towards Covid-19", "Results", "Process" and "Feelings"; It is seen that the results of 

the writing-drawing technique are mostly collected in the categories of "Physical Structure", 

"Methods of Protection", "Methods of Transmission" and "Consequences". Looking at the results, it 

can be seen that the categories "Methods of Protection", "Methods of Transmission", "Results", 

"Feelings", "Area of Effect", "Process" and "Perceptions" are common categories. In addition, it 

seems that the beneficial aspect of Covid-19 is also emphasized. 

Keywords: High school students, Covid-19, Metaphor, Cognitive structure 
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çıkan öğrenme kayıpları endişelere neden oldu. Bundan dolayı ülkeler öğretimin devam etmesi ve ortaya çıkabilecek 
öğrenme kayıplarının giderilebilmesi için acil önemler almaya mecbur kaldılar. Ülkeler teknolojik altyapıları ve 
imkânları el verdiği kadarıyla oluşabilecek öğrenme eksiklerinin ortadan kaldırılması ve öğrenme kayıplarının aza 
indirilmesi için farklı uzaktan öğrenme uygulamalarına başvurmuşlardır (Tedmem, 2021). 
Türkiye, salgından kısmen geç etkilenen ülkelerden biridir. Doğrulanmış ilk vakanın açıklamasının yapıldığı 11 Mart 
tarihine kadar bir takım tedbirler alınmıştır. Vakanın açıklanmasından sonra, virüs kaynaklı ilk ölümün gerçekleştiği 
16 Mart tarihinden sonra da eş zamanlı bir şekilde pek çok alanda hızlı radikal kararlar alınıştır (TTB, 2020). 
Türkiye’de de dünyadaki pek çok gelişmiş ülkedeki gibi uzaktan eğitime hızlı bir şekilde geçiş yapılmıştır. İlk 
vakanın görülmesinin hemen akabinde 16 Mart 2020 tarihinden itibaren ilk ve orta dereceli okullar ve üniversitelerde 
eğitime ara verilmiştir. Yüz yüze bir haftalık ara verilmesinin ardından 23 Mart 2020’den itibaren ilköğretim ve 
ortaöğretim öğrencilerine yönelik TRT EBA TV ve EBA (Eğitim Bilişim Ağı) üzerinden uzaktan eğitim derslerine 
başlanmıştır. Bunun yanı sıra öğrencilerin derslerin takibini yapabilecekleri eba.gov.tr sitesindeki içerikler ile 
eğitimin devam ettirilmesi sağlanmıştır. Mayıs 2020 tarihinden itibaren de EBA’da (Eğitim Bilişim Ağı) canlı ders 

uygulamalarına başlanmıştır (Çakır, Taban ve Taşer, 2023). MEB (Milli Eğitim Bakanlığı) daha önceleri bu konuda 
deneyimi olmasına rağmen ülke genelinde uzaktan öğretime hazırlıksız yakalanmıştır. Ülkenin genelinde internet alt 
yapısı ve teknolojik cihaz yetersizliğinden kaynaklı canlı derslere katılımlarda sorunlar yaşandığı bu sorunların da 
şehir merkezlerinden kırsallara doğru, sosyo-ekonomik düzeyi yüksek bölgelerden düşük bölgelere doğru artış 
gösterdiği gözlemlenmiştir (Kaplan ve Uğurlu, 2023). Canlı derslere katılım sağlayan ve sağlayamayan öğrenciler 
arasındaki makas günden güne açılmış ve bu farkın ortaya çıkardığı problemler eğitim camiasının tüm paydaşlarını 
da etkilemiştir. Salgın döneminde öğretmenlerin, yöneticilerin ve velilerin mücadele etmesi gereken birçok 
problemin ortaya çıktığı görülmüştür. Ancak bu dönemde bilişsel, psikolojik ve fizyolojik olarak en çok etkilenen 
grubun öğrenciler olduğu bir gerçektir.   

Öğrencilerin günlük yaşamlarının en önemli parçalarından biri okul hayatıdır. Okul, öğrenciler için sadece akademik 
gelişimlerini sağlayacak bir yer değil sosyalleşmelerini sağlayan en büyük sosyal ortamlardan biridir. Covid-19 

pandemisi nedeniyle okulların kapanmasıyla öğrenciler eğitim öğretimden uzak kaldıkları için bu durum onları 
zorunlu bir asosyalliğe de itmiş oldu. Tüm bunlar pek çok problemi de beraberinde getirdi. Karataş’a (2020) göre 
öğrencilerin karantinayla birlikte arkadaşlarından ayrılmaları ve sürekli kapalı alanlarda bulunmaları onların öfke, 
çaresizlik ve depresyon gibi duyguları yaşamalarına neden olmuştur. Bunun yanı sıra öğrencilerin bu dönemde 
anksiyete, ölüm korkusu ve normal zamanlardaki yaşamlarına özlem duydukları ifade edilmektedir (Altun Ekiz, 

2020). Onların tüm bunları hissetmelerine neden olan; okullarından, sosyal hayatlarından, normal yaşamlarından 
çıkıp belki de hiç bilmedikleri karantina hayatıyla karşı karşıya kalmalarını sağlayan Covid-19 ve onun yaşamlarına 
etkileridir. Dolayısıyla öğrencilerin hayatında bu denli derin izler bırakan Covid-19’un onlar için ne ifade ettiğini, 
zihinlerinde nasıl şekil bulduğunu anlayabilmek öğrencileri daha iyi anlayabilmek, onların var olan ve gelecekte 
ortaya çıkabilecek problemlerine çözüm bulabilmek adına önemlidir.  

İlgili literatür incelendiğinde; Covid-19 ile ilgili pek çok çalışma yapıldığı görülmektedir. Buna ek olarak Covid-19’a 
yönelik algıları inceleyen çalışmalar yapıldığı belirlenmiştir (Arı ve Arslan, 2020; Aydıncı ve Zorluoğlu, 2022; Bağ, 
2021; Çakır ve Cömert, 2021; Çelik, Koyun, Eker ve Kanelci, 2022; Dursun ve Gamsız Tunç, 2021; Ilgar, 
Karavelioğlu ve Akdeniz, 2022; İnce, Ünlüsoy Dinçer, Akçın ve Uzunmehmetoğlu, 2023; Kızıltaş ve Saruç, 2023; 
Vural, Altıparmak, Aras ve Başaran, 2022; Vural, Başaran, Özkan, Orhan ve Ortaoğlu, 2022). Ancak bu çalışmalar 
incelendiğinde; Covid-19’a yönelik bilişsel yapıların ortaya çıkarılması için yalnızca metafor yoluyla veri toplandığı 
görülmektedir. Özellikle lise öğrencilerinin Covid-19 algılarının farklı ölçme araçlarıyla daha detaylı 
betimlenebilmesi için metafor yoluyla, kelime ilişkilendirme testi yoluyla ve yazma-çizme tekniğiyle veri toplanılan 
kapsamlı çalışmalara rastlanılmamıştır. Bu bağlamda çalışmanın amacı; lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik 
metaforik algılarının ve bilişsel yapılarının ortaya çıkarılması olarak şekillendirilmiştir. Bu amaç doğrultusunda 
aşağıdaki alt amaçlara cevap aranmıştır;  

1. Lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik metaforik algıları nasıldır? 

2. Lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik oluşturdukları metaforlar benzerlik göstermesi bakımından hangi 
kategoriler altında toplanmıştır? 

3. Lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik bilişsel yapıları nasıldır?  

4. Lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik bilişsel yapıları benzerlik göstermesi bakımından hangi 
kategoriler altında toplanmıştır? 

5. Lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik çizimleri nasıldır ve bu çizimler hangi kategoriler altında 
toplanmıştır? 
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YÖNTEM 

Araştırmanın bu bölümünde araştırma modeline, çalışma grubuna, veri toplama araçlarına, veri analizi ve çalışmanın 
geçerlik-güvenilirliğine yönelik bilgilere yer verilmiştir. 

Araştırmanın Modeli 
Bu araştırma nitel araştırma modeli kapsamında durum çalışması deseni ile gerçekleştirilmiştir. Merriam (2015) 
durum çalışmasını sınırlı bir sistemin derin bir şekilde betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanımlamaktadır. Durum 
çalışması, katılımcıların gözlemleri, derinlemesine görüşmeler ile dokümanlar toplama yoluyla elde edilen ve analiz 
edilen verilerin derinlemesine ve boylamsal olarak incelenmesini içerir (Glesne, 2015). Bu çalışmada ise lise 
öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik metaforik algıları ve bilişsel yapıları incelenmek istendiği ve bunun için 
detaylı veri toplama yoluna gidilmesi gerektiği için nitel araştırma modelinin ve durum çalışması deseninin kullanımı 
tercih edilmiştir.  

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu; 2021-2022 eğitim öğretim yılında Gaziantep’te eğitim gören 172 lise öğrencisi 
oluşturmaktadır. Çalışma, araştırmacıların görev yaptığı il olan Gaziantep’teki öğrencilerle yüz yüze bir şekilde 
gerçekleştirilmiştir. Bu araştırmada amaçlı örnekleme yöntemlerinden kolay ulaşılabilir örneklem yöntemi tercih 
edilmiştir. Kolay ulaşılabilir örnekleme yöntemi araştırmacıya hız ve pratiklik kazandırır. Çünkü bu yöntem ile 
araştırmacı, kendine yakın olan ve erişilmesi kolay olan bir durumu tercih eder (Yıldırım ve Şimşek, 2016). 
Araştırmanın gerçekleştirildiği zamanda Covid-19 salgının tüm dünyada devam etmesi nedeniyle salgının 
engellenmesine yönelik bir dizi tedbir alınmıştır. Okulların bir anda uzaktan eğitime geçmesi de bu tedbirlerden 

biridir. Salgının seyrinin değişmesiyle birlikte normalleşme süreci başlamış ve okullar kademeli bir şekilde yüz yüze 
eğitime başlamıştır. Dolayısıyla bu süreçte öğrencilere ulaşmak oldukça zor olmuştur.  

Veri Toplama Araçları 
Bu araştırmada lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik metaforik algıları ve bilişsel yapıları; metafor tekniği, 
bağımsız kelime ilişkilendirme testi ve yazma çizme tekniği kullanılarak ortaya çıkarılmıştır.  
Metafor Tekniği: Veri toplama aracının ilk kısmında araştırmacı tarafından hazırlanan yarı yapılandırılmış metafor 
formu ile veri toplanmıştır. Her öğrenciden “Covid-19……………gibidir; çünkü………………………” Metafor 
tekniğinin kullanıldığı araştırmalarda yarı yapılandırılmış sorular en çok kullanılan veri toplama araçlarının başında 
gelmektedir (Döş, 2010; Saban, 2009). Mecazlar tek başına kendisi görsel ve betimsel gücü ortaya çıkarmakta yeterli 
değildir. Bundan dolayı niçin ya da neden sorusu sorulmalıdır. Çünkü her kişi aynı mecaza farklı anlamlar 
verebilmektedir (Yıldırım ve Şimşek, 2016). Nitekim formda öğrencilerden üç tane metafor oluşturup çünkü 
bölümlerinde de bu metaforların nedenlerini açıklamaları istenmiştir. Bu şekilde veri kaybının azaltılabilmesi ve 
görüş belirtmeyen öğrencilerin olmaması ve verinin daha zengin hale getirilebilmesi hedeflenmiştir (Inbar, 1996).  
Öğrencilerden 5’inin (% 2,9) veri toplama aracındaki metafor bölümünü hiç doldurmadığı, 14’ünün (% 8) 1 metafor 
ürettiği, 42’sinin (% 24) 2 metafor ürettiği ve 111’inin (% 65) de 3 metafor ürettikleri belirlenmiştir. 
Bağımsız Kelime İlişkilendirme Testi: Veri toplama aracının ikinci kısmında bağımsız kelime ilişkilendirme testi ile 
veri toplanmıştır. Bu teknikte öğrenciler, belirli bir süre içerisinde herhangi bir konu ile ilişkili bir anahtar kavramın 
zihinlerinde oluşturdukları kavramları cevap olarak verirler. Öğrencinin uzun süreli hafızasından herhangi bir anahtar 
kavrama verdiği sıralı şekildeki cevabın bilişsel yapıdaki kavramlara yönelik bağlantıları ortaya koyduğu ve anlamsal 
yakınlığı ortaya çıkardığı ifade edilmektedir (Bahar ve Özatlı, 2003). 
Bu kapsamda bağımsız kelime ilişkilendirme testi kavramlarla ilgili, kişilerin bilişsel yapısını ve bu yapıda var olan 
kavramlar arası bağları, yani bilgi ağını çözümlemek, uzun süreli hafızasında bulunan kavramlar arasında bulunan 
ilişkilerin yeterli olup olmadığını tespit edebilmek amacıyla sıklıkla kullanılan tekniklerden biridir (Kurt, Ekici ve 
Aksu, 2013). Dolayısıyla veri toplama aracının bu kısmında lise öğrencilerine bağımsız kelime ilişkilendirme testi 
ile “Covid-19” kavramı sorulmuştur. Bağımsız kelime ilişkilendirme testinde “Covid-19” kavramı uyarıcı kelime 
olarak aşağıdaki gibi iki aşamadan oluşan bir formatta sunulmuştur:  

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 
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Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

Covid-19: ………………………………….. 

CÜMLE:……………………………………………………………………………………………….. 

Çizme-Yazma Tekniği: Veri toplama aracının üçüncü kısmında çizme-yazma tekniği ile veri toplanmıştır. Çizme-

yazma tekniği öğrenicilerin zihinlerindeki kavramları kullanılmayıp pasif hale getiren düşünce, anlam, tutum, imaj 
ve bilişsel yapılarla ilgili görsel yapıları aktifleştirmeyi hedeflemesi, bunları zihinsel depodaki kişiye özel ve bilimsel 
olarak yüksek değerli veriler şeklinde elde edilmesini sağlaması bakımından oldukça faydalıdır (Ekici, 2019). Bu 
açıdan bu çalışmada da lise öğrencilerine “Covid-19 nedir? çizerek (resim-şekil) açıklayınız. Covid-19 ile ilgili 

fikirlerinizi özgürce ve sınırlamadan ifade ediniz.” Sorusu sorulmuş ve görüşlerini detaylı bir şekilde ifade etmeleri 
istenmiştir. Elde edilen bu verilerin bilimsel bir çalışmada kullanılacağı ve hiçbir kişisel bilgiye ver verilmeyeceği 
ifade edilmiştir.  

Veri Analizi 

Bu araştırma kapsamında toplanan verilerin analizinde içerik analizi yöntemi kullanılmıştır. İçerik analizi yöntemi, 
bir takım nicel ve nitel göstergelerden hareket ederek, mesajdan elde edilen psikolojik, sosyolojik, tarihsel, ekonomik 
ve benzer türden bilgilerin ötesinde var olan bir takım sonuçlara ulaşmayı amaçlamaktadır (Bilgin, 2014). İçerik 
analizindeki asıl amaç, verilerin açıklanmasını sağlayacak ortak kavram ve ilişkilere ulaşmaktır. Bu yüzden birbirine 
benzer verileri belli kavramlar ve kategoriler çerçevesi altında bir araya getirmek gereklidir (Kurt, Ekici ve Aksu, 
2013). Bu çalışmada ise lise öğrencilerinin Covid-19 konusunda ifade ettikleri kavram ve cümleler içerik analizi 
yöntemiyle belirli kategoriler çerçevesinde bir araya getirilerek düzenlenmiştir. 
Öğrencilerin cevap kâğıtlarının içerik analizi yöntemiyle yorumlanması ve değerlendirilmesi süreci dokuz aşamada 
gerçekleştirilmiştir (Ekici, 2016a,b) şeklinde kaynak gösterebilirsin ve aşağıdaki makalelerini inceleyebilirsin.. 
Bunlar; (1) cevap kâğıtlarının incelenme aşaması, (2) uygun olmayan cevap kâğıtlarının elenmesi aşaması, (3) tekrar 
derleme aşaması, (4) katılımcıların cevap kâğıtlarının 1’den 172’ye kadar numaralandırılması aşaması, (5) 
kavramların ve bu kavramlara ait frekansların belirlenmesi aşaması, (6) kategorilerin geliştirilmesi aşaması, (7) cevap 
kelimelerin incelenerek kategorilere dağıtılması aşaması (8), geçerlik ve güvenirliğin sağlanması aşaması ve (9) elde 
edilen verilerin yorumlanması aşamasıdır. Ayrıca Covid-19 ile ilgili öğrencilerin cevap cümleleri katılımcı numarası 
yazılarak (K20) ve tırnak işareti içerisinde alıntı şeklinde verilmiştir.   

Geçerlik ve Güvenirlik 

Nitel araştırmalarda geçerlik ve güvenirlik oldukça önemli konulardır. Bir araştırmanın verilerinin ayrıntılı olarak 
rapor edilmesi ve araştırmayı gerçekleştiren kişinin sonuçları nasıl elde ettiğinin açıklanması geçerlik için önemli 
ölçütlerdendir (Yıldırım, 2010). Bu araştırmada ise geçerliği sağlayabilmek adına veri analizi tüm aşamalarıyla 
ayrıntılı bir şekilde açıklanmıştır. İçerik analizi sonucunda elde edilen temalara yönelik katılımcıların görüşlerinden 
doğrudan alıntılar yapılmıştır. Ayrıca elde edilen bulgulara yönelik frekans (f) ve yüzdelere (%) yer verilmiştir. 
Araştırmalarda güvenirlik sağlayabilmek adına da uzman incelemesi, üçgenleme, denetleme tekniği ve 
araştırmacıların konumu gibi stratejiler kullanılabilir (Merriam, 2015). Bu araştırmada güvenirliğini sağlayabilmek 
için ise veri üçgenlemesi (data triangulation) yoluna gidilmiştir. Bu yöntemle aynı araştırma sorusuna yönelik farklı 
nitelikteki verilerin birbirlerini denetlemesine, karşılaştırma yapılmasına ve doğrulanmasına da imkân sağlamaktadır 
(Patton, 1990). Bu bağlamda lise öğrencilerinin Covid-19 ile ilgili algılarını ortaya çıkarabilmek adına metafor 
tekniği, bağımsız kelime ilişkilendirme testi ve yazma çizme tekniği kullanılmıştır. Ayrıca belli bir kavramsal 
kategori altında toplanan öğrenci cevapları ile ilgili uzman görüşü alınmıştır.  

BULGULAR 

Araştırmanın bu bölümünde öğrencilerin Covid-19 kavramına yönelik algıları metafor, kelime ilişkilendirme testi 
ve yazma-çizme tekniği ile toplanan veriler ışığında incelenmiştir. 
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Metafor Yoluyla Elde Edilen Bulgular  

Bu bölümde lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik belirttikleri metaforlara, bu metaforların 
ilişkilendirildiği kategorilere ve yorumlarına dair bulgulara yer verilmiştir. 
Tablo 1: Lise Öğrencilerinin Covid-19 Kavramına Yönelik Metaforları 

Sıra 
No 

Metafor (f) Sıra 
No 

Metafor (f) Sıra 
No 

Metafor (f) 

1. Grip 21 53. Uyarı 2 105. Göçebe hayatı 1 

2. Ölüm 16 54. Yılan 2 106. Gölge 1 

3. Yapışkan 12 55. Aile baskısı   1 107. Gülmek 1 

4. Hastalık  9 56. Akrep 1 108. Güncellenen oyun 1 

5. Mikrop  9 57. Alerji 1 109. Hâkim 1 

6. Kanser 8 58. Alkol 1 110. Hayalet 1 

7. İnsan 7 59. Anne 1 111. Her yerde bulunan eşya 1 

8. Virüs  6 60. Araba 1 112. Hırsızlık 1 

9. Bulaşıcı 5 61. Araba hızı 1 113. Hırsızlar 1 

10. Ölümcül 5 62. Asfalt 1 114. Hiroşima bombası 1 

11. Azrail 4 63. Asker 1 115. Hücreler 1 

12. Bit 4 64. Aşk 1 116. Işık 1 

13. Böcek 4 65. Atom bombası 1 117. İğne 1 

14. Düşman  4 66. Ayna 1 118. İltihap 1 

15. Hapishane 4 67. Ayrılık 1 119. İmtihan 1 

16. Kapan 4 68. Balon  1 120. İnternet ağı 1 

17. Parfüm 4 69. Baş ağrısı  1 121. İnsanlara daha düzgün 
yaşamayı öğretmeye gelmiş 
bir canlı 

1 

18. Veba 4 70. Başarı 1 122. İnsanlara şükretmeyi 
öğretmek 

1 

19. Baskıcı aile 3 71. Bela  1 123. İntihar 1 

20. Baş belası 3 72. Beyin  1 124. İp 1 

21. Hava 3 73. Bilgi  1 125. İyi anlaşılmayan bir arkadaş  1 

22. Canavar 3 74. Bilgisayardaki virüs 1 126. Kalp  1 

23. Örümcek 3  75. Bir şeyleri anlamlandırma 
makinesi  

1 127. Kapalı ortamda nefes 
alamayan insan 

1 

24. Salgın 3 76. Bir arkadaşım  1 128. Kara delik 1 

25. Savaş 3 77. Biyolojik silah 1 129. Kara duman 1 

26. Su 3 78. Bozuk süt 1 130. Karınca 1 

27. Top 3 79. Cam  1 131. Kasa  1 

28. Toz 3 80. Cennet ve cehennem 1 132. Katil kurbanı  1 

29. Zarar veren maddeler 3 81. Contagion filmi 1 133. Katil  1 

30. Zehir 3 82. Çevre kirliliği 1 134. Kene ısırığı  1 

31. Amerika 2 83. Çığ 1 135. Kıl  1 

32. Ateş 2 84. Çiçeğe su vermek  1 136. Kış  1 

33. Bakteri 2 85. Çin  1 137. Kocaman bir silah  1 

34. Çamur 2 86. Çok güçlü  1 138. Koltuk sevdası  1 

35. Dedikodu  87. Dedektif 1 139. Komplo  1 

36. Engel 2 88. Değerleri anlama 1 140. Komşu   

37. Hayat 2 89. Dehşet verici 1 141. Korona  1 

38. İlaç 2 90. Deniz 1 142. Korkunç bir film   

39. İstenmeyen Misafir 2 91. Depresyon  1 143. Köpek balığı  1 

40. Japon yapıştırıcısı 2 92. Dondurma 1 144. Kötü insanlar  1 

41. Kene 2 93. Duvar 1 145. Kötü otlar  1 

42. Koku 2 94. Duygu (sevgi,saygı,hasret) 1 146. Kötülük ile iyilik yapmak  1 

43. Korku 2 95. Dünyanın beyni  1 147. Kriz   

44. Örümcek ağı 2 96. Düzensiz insan 1 148. Kupa maçında gelen gol 1 

45. Pislik 2 97. Ekonomik bir plan 1 149. Leke  1 

46. Seri katil 2 98. Elektrik 1 150. Maskeli köleler 1 

47. Sınav 2 99. Ermeni askerleri  1 151. Mağaza görevlisi 1 

48. Sigara 2 100. Eve kapatıcı 1 152. Matematik soruları 1 

49. Silgi 2 101. Felaket 1 153. Mercimek tanesi 1 

50. Sümük 2 102. Fıtık  1 154. Mıknatıs 1 

51. Sülük 2 103. Garip ve farklı 1 155. Mola 1 

52. Tatil 2 104. Gezgin  1 156. Molekül 1 

 

  

Sıra 
No 

Metafor (f) Sıra 
No 

Metafor (f) Sıra 
No 

Metafor (f) 
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157. Mikroskobik canlı 1 186. Sonsuzluk 1 215. Yutulabilen bir oyuncak 1 

158. Mürekkep 1 187. Su damlası 1 216. Zehirli ok  1 

159. Mutsuzluk 1 188. Suçiçeği 1 217. Zorunlu asosyallik 1 

160. Nezle  1 189. Suriyeliler 1 218. Wuhan  1 

161. Nüfus azaltıcı politika 1 190. Sümüklü böcek 1    

162. Okul 1 191. Çarpılmak  1    

163. Oksijen  1 192. Tarihi olay 1    

164. Oksijensiz bir bitki  1 193. Taş  1    

165. Online yaşam  1 194. Tecrübe  1    

166. Organ mafyası 1 195. Tehdit 1    

167. Oyundayken internetin 

kesilmesi 

1 196. Tehlike 1    

168. Ödev  1 197. Teknoloji 1    

169. Öğrenci 1 198. Temizlik 1    

170. Öksürük  1 199. Terörist  1    

171. Önlem  1 200. Tohum 1    

172. Pire 1 201. Toz bulutu 1    

173. Piyango 1 202. Trafik  1    

174. Polis 1 203. Türkiye’deki suçlular  1    

175. Popüler bir düşünce 1 204. Uyuşturucu  1    

176. Psikolojik baskı 1 205. Uyuz hastalığı  1    

177. Rüzgâr  1 206. Verem  1    

178. Saati koluna takmak 1 207. Yağmur 1    

179. Saatli bomba  1 208. Yağmur damlaları 1    

180. Sağlıklı yaşamak 1 209. Yalan 1    

181. Sistem değiştirici 
yönetmelik 

1 210. Yaratık 1    

182. Slime 1 211. Yargısız infazcı 1    

183. Sokak lambası 1 212. Yaşlılık 1    

184. Son anda verilen ödev 1 213. Yol 1    

185. Siber saldırı 1 214. Yosun 1    

 Toplam Metafor: 218 Toplam Frekans: 378 

Tablo 1 incelendiğinde; öğrencilerin “Covid-19” kavramına yönelik 218 farklı metafor ürettikleri ve buna dair 372 

görüş belirttikleri görülmektedir. Öğrenciler tarafından Covid-19 kavramına yönelik en fazla ifade edilen metaforlar; 
grip, ölüm, yapışkan, mikrop, kanser, hastalık, insan, virüs, bulaşıcı, ölümcül şeklinde sıralanmaktadır. Metaforlar 
üretilirken genellikle insanlara zarar verecek kavramlarla bağ kurulduğu belirlenmiştir. Bunun yanı sıra bit, parfüm, 
leke, mürekkep gibi çabuk yayılma özelliği olan kavramlara ve kanser, verem, depresyon, alerji, veba gibi hastalıkları 
ifade eden kavramlara vurgu yapıldığı görülmektedir. Üretilen metaforlardan 54 tanesinin tekrar edilme sıklığının 21 
ile 2 arasında olduğu belirlenmiştir. Bununla birlikte 164 metaforun bir kez tekrarlandığı görülmektedir. Tablo 1 
incelendiğinde, öğrencilerin Covid-19 kavramına yönelik ürettikleri metaforlardan en fazla tekrar edenin grip olduğu 
görülmektedir. Öğrencilerin belirttikleri metaforların ortak özellik göstermeleri açısından ayrıldıkları kategoriler 
Tablo 2’de gösterilmektedir.  
Tablo 2: Lise Öğrencilerinin Covid-19 Kavramına Yönelik Metaforlarının Kategorilere Göre Dağılımı 

Kategoriler Metafor 

çeşidi (f) 
Yüzde 

(%) 

1.Zarar Vermesi Açısından 

Metaforlar: Ölüm (16), Mikrop (9), Virüs (6), Ölümcül (5), Azrail (4), Düşman (4), Örümcek (3), Savaş (3), Zehir 
(3), Ateş (2), Engel (2),  İnsan (2), Kene (2), Pislik (2), Sigara (2), Seri Katil (2), Alkol (1), Akrep (1), Aşk (1), 

Atom Bombası (1), Bela (1), Bilgisayardaki Virüs (1), Bozuk Süt (1), Contagion Filmi (1), Çarpılmak (1), Çiçeğe 
Su Vermek (1), Çin (1), Çok Güçlü (1), Dondurma (1), Düzensiz İnsan (1), Elektrik (1), Ermeni Askerleri (1), 

Felaket (1), Hırsızlar (1), Hırsızlık (1), İntihar (1), Kalp (1), Kapalı Ortamda Nefes Alamayan İnsan (1), Katil (1), 

Katil Kurbanı (1), Kene Isırığı (1), Kış (1), Köpek Balığı (1), Kriz (1), Oksijensiz Bir Bitki (1), Online Yaşam (1), 
Organ Mafyası (1), Saatli Bomba (1), Siber Saldırı (1), Silgi (1), Silah (1), Yaratık (1), Uyuşturucu (1), Tehlike 

(1), Tehdit (1), Trafik (1), Taş (1), Teknoloji (1), Terörist (1), Yargısız İnfazcı (1), Yol (1), Yutulabilen Bir 
Oyuncak (1), Zarar Veren Maddeler (1), Zehirli Ok (1). 

 

 

 

 

65 

 

 

 

 

29.81 

2.Yayılma / Artış Göstermesi Açısından 

Metaforlar: Yapışkan (12), Bulaşıcı (5), İnsan (5), Bit (4), Böcek (4), Parfüm (4), Hava (3), Salgın (3), Su (3), Toz 
(3), Bakteri (2), Çamur (2), Dedikodu (2), Koku (2), Örümcek Ağı (2), Sülük (2), Sümük (2), Araba Hızı (1), Bilgi 
(1), Balon (1), Bir Arkadaşım (1), Çığ (1), Gezgin (1), Gülmek (1), Her Yerde Bulunan Eşya (1), Hücreler (1), Işık 
(1), İnternet Ağı (1), Kara Duman (1), Kötü İnsanlar (1), Kötü Otlar (1), Leke (1), Mutsuzluk (1), Mürekkep (1), 
Okul (1), Popüler Bir Düşünce (1), Pire (1), Rüzgâr (1), Slime (1), Sokak Lambası (1), Su Damlası (1),  Suriyeliler 

(1), Sümüklü Böcek (1), Tohum (1), Toz Bulutu (1), Yağmur Damlaları (1), Yosun (1). 

 

 

 

47 

 

 

 

21.55 

 3.Duyuşsal Özellik Göstermesi Açısından  

18 

 

8.25 
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Metaforlar: Hapishane (4), Baskıcı Aile (3), Amerika (2), İstenmeyen Misafir (2), Korku (2), Aile Baskısı (1), 
Asker (1), Ayrılık (1), Duygu (1), Başarı (1), Cennet Ve Cehennem (1), Dehşet Verici (1), Hiroşima Bombası (1), 
İmtihan (1), İp (1), Korkunç Bir Film (1), Psikolojik Baskı (1), Yaşlılık (1).  
4.Bir Hastalıkla İlişkilendirilmesi Açısından 

Metaforlar: Grip (21), Hastalık (9), Kanser (8), Veba (4), Alerji (1), Baş Ağrısı (1), Depresyon (1), Fıtık (1), İltihap 
(1), Korona (1), Nezle (1), Suçiçeği (1), Uyuz Hastalığı (1), Verem (1). 

 

14 

 

6.42 

5. Yapısal Olarak Benzemesi Bakımından 

Metaforlar: Top (3), Ayna (1), Cam (1), Duvar (1), Gölge (1), Hayalet (1), İğne (1), Karınca (1), Kasa (1), 
Mercimek Tanesi (1), Mikroskobik Canlı (1), Molekül (1), Oksijen (1). 

 

13 

 

5.96 

6. Fayda Sağlaması Açısından  
Metaforlar: İlaç (2), Tatil (2), Uyarı (2), Anne (1), Bir Şeyleri Anlamlandırma Makinesi (1),  Değerleri Anlama 
(1), İnsanlara Daha Düzgün Yaşamayı Öğreten Bir Canlı (1), İnsanlara Şükretmeyi Öğretmek (1), Mola (1), 
Sağlıklı Yaşamak (1), Tecrübe (1), Temizlik (1). 

 

12 

 

5.50 

7. Dikkatli Davranılması Açısından   

Metaforlar: Sınav (2), Yılan(2), Araba (1), Çevre Kirliliği (1), Deniz (1), Kıl (1), Komşu (1), Kötülük İle İyilik 
Yapmak (1), Ödev (1), Öğrenci (1), Piyango (1).  

 

11 

 

5.04 

8. Sona Ermemesi /Geçmemesi Açısından 

Metaforlar: Hayat (2), Japon Yapıştırıcı (2), Güncellenen Oyun (1), Koltuk Sevdası (1), Kupa Maçında Gelen Gol 
(1), Matematik Soruları (1), Öksürük (1), Önlem (1), Son Anda Verilen Ödev (1), Sonsuzluk (1), Türkiye’deki 
Suçlular (1). 

 

11 

 

5.04 

9. Kaçılamaz Olması Açısından 

Metaforlar: Kapan (4), Canavar (3), Dedektif (1), Kara Delik (1), Mağaza Görevlisi (1), Mıknatıs (1), Polis (1), 
Saati Koluna Takmak (1), Yalan (1), Yağmur (1). 

 

10 

 

4.58 

10. Bir Planın Parçası Olması Açısından 

Metaforlar: Biyolojik Silah (1), Ekonomik Bir Plan (1), Komplo (1), Nüfus Azaltıcı Politika (1), Wuhan (1).  
 

5 

 

2.29 

11. Diğer Benzetimler 

Metaforlar: Asfalt (1), Beyin (1), Dünyanın Beyni (1), Eve Kapatıcı (1), Garip Ve Farklı (1), Göçebe Hayatı (1), 
Hâkim (1), Maskeli Köleler (1), Oyundayken İnternetin Kesilmesi (1), Sistem Değiştirici Yönetmelik (1), Tarihi 
Olay (1), Zorunlu Asosyallik (1). 

 

12 

 

5.50 

Lise öğrencileri tarafından oluşturulan metaforlar birbirleriyle benzerlik göstermeleri açısından on bir kategoride 
toplanmıştır. Bu kategorilere ve bu kategorilerin ait metaforlara ait frekans (f)  ve yüzde (%) değerleri Tablo 2’de 
gösterilmiştir. Tablo 2’de görüldüğü gibi kategoriler “Zarar Vermesi Açısından”, “Yayılma / Artış Göstermesi 
Açısından”, “Duyuşsal Özellik Göstermesi Açısından”, “Bir Hastalıkla İlişkilendirilmesi Açısından”, “Yapısal 
Olarak Benzetilmesi Açısından”, “Kaçılamaz Olması Açısından”, “Sona Ermemesi / Geçmemesi Açısından”, 
“Dikkatli Davranılması Açısından”, “Bir Planın Parçası Olması Açısından”, “Fayda Sağlaması Açısından” ve 

“Diğer Benzetimler” olarak belirlenmiştir. Aşağıda Tablo 3-13 arasında bu kategoriler metaforlara ait öğrenci 
görüşleriyle birlikte ayrı ayrı incelenmiştir.  
Tablo 3: Zarar Vermesi Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=65) 
1.Zarar 

Vermesi 

Açısından 

Ölüm (16), Mikrop (9), Virüs (6),  Ölümcül (5), Azrail (4), Düşman (4), Örümcek (3), Savaş (3), Zehir (3), Amerika (2), 
Ateş (2), İnsan (2), Kene (2), Pislik (2), Sigara (2), Seri Katil (2), Alkol (1), Akrep (1), Aşk (1), Atom Bombası (1), Bela 

(1), Bilgisayardaki Virüs (1), Bozuk Süt (1), Contagion Filmi (1), Çarpılmak (1), Çiçeğe Su Vermek (1), Çin (1), Çok 
Güçlü (1), Dondurma (1), Düzensiz İnsan (1), Elektrik (1), Ermeni Askerleri (1), Felaket (1), Hırsızlar (1), Hırsızlık (1), 
Hiroşima Bombası (1), İntihar (1), İyi Anlaşılamayan Bir Arkadaş (1), Kalp (1), Kapalı Ortamda Nefes Alamayan İnsan 
(1), Katil (1), Katil Kurbanı (1), Kene Isırığı (1), Kış (1), Köpek Balığı (1), Kriz (1), Oksijensiz Bir Bitki (1), Online 

Yaşam (1), Organ Mafyası (1), Saatli Bomba (1), Siber Saldırı (1), Silgi (1), Silah (1), Yaratık (1), Uyuşturucu (1), Tehlike 

(1), Tehdit (1), Trafik (1), Taş (1), Teknoloji (1), Terörist (1), Yargısız İnfazcı (1), Yol (1), Yutulabilen Bir Oyuncak (1), 
Zarar Veren Maddeler (1), Zehirli Ok (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Ölüm; Herkesi öldürür (K5) 
Mikrop; Hastalık yayar, öldürür (K78) 
Virüs; Ölümcüldür (K4) 
Azrail; Bu hastalığa yakalanan biri geri gelmiyor ve ölüyor (K22) 
Düşman; Sevdiklerimize zarar veriyor, canımızı tehlikeye atıyor (K68) 
Örümcek; Her insana yapışır ve öldürür (K14) 
Zehir; Bulaştığı kişiyi çabuk öldürebiliyor (K54) 
İnsan; Çevresine, hayat alanına zarar vermeden yaşamak varken hunharca saldırır, ele geçirir ve yok eder. Sonra ne mi olur? Kendi de yok 

olur. Ama bunun farkında bile değildir (K48) 
Kene; Vücuda yapışıp insanı öldürebiliyor (K78) 
Organ mafyası; Git gide çoğalıyor. Ve bize çok zarar veriyor. Vücudumuza, organlarımıza (K31) 
Akrep; Bulaşınca öldürüyor, ilacı yok gibi (K32) 
Elektrik; Elektriğe dikkat etmezsen çarpar. Covide de dikkat etmezsek sevdiklerimizin yanını yakarız (K37) 
Ölümcül; Çok tehlikeli bir hastalık (K41) 
Aşk; İkisi de ölümcüldür. Ne ara bulaştığını bilemezsin, seni sersemletir. Bir şey olmaz sanırsın, kendini o tehlikeye karşı korumazsın ama 
bakarsın ki avucundasın, kurtulmaya çalışırsın (K48) 
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Bilgisayardaki Virüs; Bilgisayardaki virüsün bütün bilgisayara yayılıp dosyaları sildiği gibi Covid-19 virüsü de dünyaya yayılıp insanları 
dünyadan siliyor (K69) 
Çok Güçlü; Dünyada tahmini olarak sadece toplam ağırlığı 1 gram ama bir sürü insanı deviriyor (K58) 
Dondurma; Sıcakta erir, azalır, harap olur. Soğukta insanları harap eder (K67) 
Hırsızlık; Bizden özgürlüğümüzü çalıyor (K88) 
Silah; Hedefi biz insanları öldürmektir. Kafamda beliren bir silah ve karşısında kendini koruyamayan ölü insanlar (K96) 
Silgi; Silginin kâğıttaki yazıları sildiği gibi virüsün insanları dünyadan silmesi (K69) 
Yaratık; Etkisi insanlığın sonunu bitirecek (K46) 
Trafik; İnsanları sinirlendirir, harap eder ama en sonunda ya akıp gider ya da kaza yaptırıp insanlara çok fazla zarar verir (K50) 
Yargısız İnfazcı; Sorgusuz can alır (K133) 
Yol; Ölüme gider (K49) 
Zehirli Ok; Vücuduna girdiği an mahvolursun (K61) 

Tablo 3 incelendiğinde; lise öğrencilerinin oluşturdukları metaforların toplam 65’inin  “Zarar Vermesi Açısından” 
kategorisinde yer aldığı görülmektedir. Bu noktada metafor frekans dağılımları değerlendirildiğinde en sık tekrar 
eden metaforların “Ölüm” (f=16), “Mikrop” (f=9) ve “Virüs” (f=6) olduğu görülmektedir. Metaforlara yönelik 
öğrenci görüşlerinden anlaşılacağı üzere öğrenciler Covid-19’un daha çok ölüme yol açmasına, insan vücuduna zarar 
vermesine ve can acıtıcı olumsuz durumlara sebep olduğuna odaklanmışlardır.  
Tablo 4: Yayılma/Artış Göstermesi Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=47) 
 

2.Yayılma/ Artış 
Göstermesi 
Açısından 

Yapışkan (12), İnsan (5), Bulaşıcı (5), Bit (4), Böcek (4), Parfüm (4), Hava (3), Salgın (3), Su (3), Toz (3), Bakteri (2), 
Çamur (2), Dedikodu (2), Koku (2), Örümcek Ağı (2), Sülük (2), Sümük (2), Araba Hızı (1), Bilgi (1),  Balon (1), Bir 
Arkadaşım (1), Çığ (1), Gezgin (1), Gülmek (1), Her Yerde Bulunan Eşya (1), Hücreler (1), Işık (1), İnternet Ağı (1), 
Kara Duman (1), Kötü İnsanlar (1), Kötü Otlar (1), Leke (1), Mutsuzluk (1), Mürekkep (1), Okul (1), Popüler Bir 
Düşünce (1), Pire (1), Rüzgâr (1), Slime (1), Sokak Lambası (1), Su Damlası (1),  Suriyeliler (1), Sümüklü Böcek (1), 
Tohum (1), Toz Bulutu (1), Yağmur Damlaları (1), Yosun (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Yapışkan; Bize bulaşıyor ve etrafa yayılıyor temas edince (K106) 
İnsan; İnsanlar her yerde Covid gibi (K39) 
Bulaşıcı; Nereye dokunursak orada olan mikroplar elimize bulaşıp bağışıklığımızı düşürür (K116) 
Bit; Bit birbirine yakın duran insanlarda oluşur. Korona’da da yakın durduğumuz için bize bulaşır (K142) 
Parfüm; Her yere dağılır (K40) 
Hava; Hava gibi yayılır (K42) 
Salgın; Herkese bulaşıyor (K11) 
Dedikodu; Bulunduğu her yere yayılmaya, orayı etkilemeye başlar (K16) 
Koku; Hemen yayılır (K79) 
Örümcek Ağı;  her yere dağılıp ailemizi, sevdiklerimizi bizden ayırıyor (K166) 
Bilgi; İnsandan insana yayılabilir ve yayıldıkça değişime uğrayabilir (K29) 
Çığ; Tedbir alınmazsa git gide büyür (K97) 
Her Yerde Bulunan Eşya; Her yerde görülen bir virüstür. Dünyanın her yerinde bu hastalığın vakaları görülmüştür (K94) 
Hücreler; Covid-19 gibi hücreler de çoğalmaktadır (K162) 
İnternet Ağı; Virüsün yayılması gibi, internette (sosyal medyada) paylaşılan bir şeyin hızlı bir şekilde yayılması gibi (K107) 
Mutsuzluk; Covid-19 aynı ortamda insandan insana bulaşır. Mutsuzluk da böyledir. Aynı ortamda bulunan insanlardan biri mutsuzsa bu, 
ortamdaki diğer insanları da etkiler (K122) 
Popüler Bir Düşünce; hızla yayılıyor (K156) 
Suriyeliler; Günden güne artıyor (K156) 

Tablo 4’te görüldüğü gibi; öğrenciler yayılma göstermesi bakımından toplam 47 metafora vurgu yapmışlardır. Bu 
metaforların frekans dağılımları incelendiğinde ise en sık tekrarlanan metaforların “Yapışkan”, “İnsan” (f=5) ve 

“Bulaşıcı” (f=5) olduğu görülmektedir. Öğrencilerin yorumlarından anlaşıldığı üzere özellikle yayılmasını 
engellemenin pek mümkün olmadığı metaforlar üretildiği görülmektedir. Bu bakımdan bilhassa “Bulaşıcı”, “Bit”, 

“Parfüm”, “Hava” ve “Salgın” gibi metaforlar ifade edilmiştir. Bunun yanı sıra Covid-19’un her yerde bulunmasına, 
her yere girmesine vurgu yapılarak “İnsan” ve “Gezgin” gibi metaforların üretildiği de görülmektedir.  
Tablo 5: Duyuşsal Özellik Göstermesi Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=18) 
3.Duyuşsal Özellik 
Göstermesi Açısından 

Hapishane (4), Baskıcı Aile (3), Amerika (2), Korku (2), İstenmeyen Misafir (2), Aile Baskısı (1), Asker (1), 
Ayrılık (1), Duygu (1), Başarı (1), Cennet Ve Cehennem (1), Dehşet Verici (1), Hiroşima Bombası (1), İmtihan 
(1), İp (1), Korkunç Bir Film (1), Psikolojik Baskı (1), Yaşlılık (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Hapishane; Maskenin içinde hapis gibi kaldık (K159) 
Baskıcı Aile; Oraya gitme, ona dokunma, maskeni tak gibi bize baskı yapar (K75) 
Amerika; Dış devletlerden kimse sevmez (K6) 
Korku; Çoğunlukla korkmayan insanlar Korona oluyor (K130) 
Cennet ve Cehennem; o hastalığa yakalanmayanlar cennete gitmiş gibi sevinir fakat yakalananlar 14 gün boyunca sanki cehennemde ölüm 
kalım savaşı veriyor gibidir (K145) 
Duygu; Karantina anları, insan ölümleri vb. duygusal durum içerisine girer (K126) 
Hiroşima Bombası; Hiroşima Bombası onu icat edenler dışında kimsenin sevmediği bir şeydir (K6) 
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İmtihan; Evlerimize kapandık, bazı şeylerden soyutlandık. Değerini anladık (K105) 
İstenmeyen Misafir; Birini misafir etmek istemezsiniz, ondan hoşlanmazsınız ama yine de gelir (K92) 
İp; Bir şekilde ip ortaya çıktı. Sağ olsunlar onu yönetenler de onu güzel bir darağacına uygun şekilde bağladı. Her masum genç daha doğrusu 
insan da her gün o ipe psikolojisini, hayallerini, motivasyonlarını asmak zorunda kaldı (K76) 
Psikolojik Baskı; Yasaklara alışıyoruz sonra birden kaldırılıyor. Tekrar yasak uygulanıyor. Düzenimiz alt üst oluyor. Programlarımız iptal 
ediliyor, seyahat yasağı geliyor. Sürekli bir virüs kapma korkusu (K109) 

Tablo 5’te görüldüğü gibi; öğrencilerin ürettikleri metaforlardan toplam 17’si duyuşsal özellik açısından benzerlik 
göstermektedir. Metafor frekans dağılımlarına bakıldığında en sık tekrar eden metaforların “Hapishane” (f=4), 

“Baskıcı Aile” (f=3) ve “Korku” (f=2) olduğu görülmektedir. Öğrenci yorumları incelendiğinde “Duyuşsal Özellik 
Göstermesi Açısından” kategorisinde daha çok korku oluşturan, baskı oluşturan, sevilmeyen metaforların belirtildiği 
görülmektedir.  
 Tablo 6: Bir Hastalıkla İlişkilendirilmesi Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=18) 
4.Bir  

Hastalıkla  
İlişkilendirilmesi 
Açısından 

Grip (21), Hastalık (9), Kanser (8), Veba (4), Alerji (1), Baş Ağrısı (1), Depresyon (1), Fıtık (1), İltihap (1), 
Korona (1), Nezle (1), Suçiçeği (1), Uyuz Hastalığı (1), Verem (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Grip; Benzer belirtileri vardır (K71) 
Hastalık; Bulaşıcı ve taşıyıcı olduğu için (K57) 
Kanser; Öldürücü seviyelere ulaşabilir (K42) 
Veba; Tıpkı bugünlerde olduğu gibi o eski zamanda da bu hastalık yüzünden hayatlarını kaybetmişler. Hatta hasta sayısı çok fazla olduğu 
için veba salgınına yakalananları diri diri yakmışlar (K90) 
Alerji; Büyük sorunlar olduğunda Korona’da olduğu gibi ölürüz (K142) 
Baş Ağrısı; Yorgunluk ve halsizlik görülür (K121) 
Depresyon; İnsanların yaşamını çok etkiler ve düzelmesi zaman alır (K158) 
Fıtık; Bel ağrısı oluşuyor (K110) 
İltihap; İnsanların vücudunu kaplayan bir hastalıktır (K116) 
Nezle; Belirtileri benzer (K15) 

Uyuz Hastalığı; Uyuz hastalığı da temas yoluyla bulaşan bir hastalıktır (K90) 
Verem; Verem de eskiden öldürücü bir salgınmış (K125) 

Tablo 6’da görüldüğü gibi; öğrencilerin ürettikleri metaforlardan toplam 14’ü bir hastalıkla ilişkilendirilmesi 
bakımından aynı kategoride yer almaktadır. Bu metaforların frekans dağılımlarına bakıldığında ise en sık tekrarlanan 
metaforların “Grip” (f=21), “Hastalık” (f=9) ve “Kanser” (f=8) olduğu görülmektedir. Öğrenci yorumları 
incelendiğinde “Bir Hastalıkla İlişkilendirilmesi Açısından” kategorisinde yer alan metaforların genel olarak benzer 
belirtiler gösteren hastalıklarla ya da ölümcül sonuçlara neden olan hastalıklarla ilişkilendirildiği görülmektedir.  
Tablo 7: Yapısal Olarak Benzetilmesi Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=13) 
5.Yapısal Olarak 
Benzetilmesi Açısından 

Top (3), Ayna (1), Cam (1), Duvar (1), Gölge (1),  Hayalet (1), İğne (1), Karınca (1), Kasa (1), Mercimek 
Tanesi (1), Mikroskobik Canlı (1), Molekül (1), Oksijen (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Top; Top gibi yuvarlaktır (K117) 
Ayna – Cam; Dışarıdan gördüğümüz insanlara yaklaşmayla iletişim kuramayız (K23) 
Duvar – Kasa; Bulaştığı zaman içinden bir şey alamazsın ve veremezsin, kilitlidir (K23) 
Gölge; Sessizce bulaşır (K79) 
Hayalet; Gözümüzle göremiyoruz (K69) 
İğne; Dikenleri var (K127) 

Karınca; Kendisi küçük ama güçlü bir salgın (K52) 
Mercimek Tanesi; Küçük bir mikroptur (K131) 
Mikroskobik Canlı; Gözle göremiyoruz (K124) 
Molekül; Çünkü hem göremiyoruz hem de onun gibi birleşik ve yapışık (K106) 
Oksijen; Gözle görülmez, nefes yoluyla bulaşır (K114) 

Tablo 7 incelendiğinde ”Yapısal Olarak Benzetilmesi Açısından” kategorisinde toplam 12 metafor üretildiği 
görülmektedir. Bu metaforların frekans dağılımları incelendiğinde ise en sık tekrarlanan metaforun “Top” (f=3) 

olduğu görülmektedir. Öğrenci yorumları incelendiğinde üretilen metaforların daha çok fiziksel olarak benzerlik 
gösterdiği anlaşılmaktadır.  
Tablo 8: Fayda Sağlaması Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=12) 
6.Fayda 

Sağlaması 
Açısından 

İlaç (2), Tatil (2), Uyarı (2), Anne (1), Bir Şeyleri Anlamlandırma Makinesi (1),  Değerleri Anlama (1), İnsanlara Daha 
Düzgün Yaşamayı Öğreten Bir Canlı (1), İnsanlara Şükretmeyi Öğretmek (1), Mola (1), Sağlıklı Yaşamak (1), Tecrübe 
(1), Temizlik (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
İlaç; Yoğun insanların tam kapanma sırasında aile ile daha çok vakit geçirmesini sağlar. Bu da ilaç etkisi yaratır (K158) 
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Tatil; Evde olduğum için kendime ve hayatıma daha çok zaman ayırabiliyorum (K30) 
Uyarı; Covid-19 olmadan önce akrabalarımıza gitmek sıradan bir şeydi fakat artık sarılmayı bile özledik ve birbirimizin kıymetini daha çok 

biliyoruz (K30) 

Anne; İnsanlara zarar verme ihtimaline karşın kendini dizginlemelerini sağladı. Bir nevi terbiye verir (K152) 
Bir Şeyleri Anlamlandırma Makinesi; Bu süreçte kıymeti bilinmeyen zamanın, sarılmanın, dostluğun önemi.. Bazı sıkıntıların kafamıza çok 
da takılmaması gerektiğini anlamamıza sebebiyet vermiştir (K120) 
Değerleri Anlama; Günlük hayatta çok normal olarak gördüğümüz aktiviteleri yapamadığımızda anladık ki onlar bizim için çok değerliymiş 
(K97) 

İnsanlara Düzgün Yaşamayı Öğreten Bir Canlı; Virüs hayatımıza geldiğinden beri hayatımızın önemini, sağlığımızın kıymetini bilmeye 
başladık. Kendimize daha sağlıklı bir şekilde bakmaya başladık (K87) 
İnsanlara Şükretmeyi Öğretmek; Tüm insanlık elinde hazır bulunan hiçbir şeyin değerini bilemez. Örneğin; insanlar her gün işe gidiyordu, 
öğrenciler okula gidiyordu. Ama şimdi kimse evinden çıkamıyor. O yüzden Covid-19 şükretmeyi öğretmek gibidir (K44) 
Mola; Her şeye mola verildi (K84) 

Tablo 8’de görüldüğü gibi; toplam 12 metafor fayda sağlaması açısından aynı kategoride yer almaktadır. Frekans 
dağılımları incelendiğinde ise en sık tekrar edilen metaforların “İlaç” (f=2), “Tatil” (f=2) ve “Uyarı” (f=2) olduğu 
görülmektedir. Öğrenci yorumları incelendiğinde “Fayda Sağlaması Açısından” kategorisinde ele alınan 
metaforların genel olarak kişiye değer katan, şükretmeyi öğreten, kıymet bildiren durumlarla bağ kurularak 
oluşturulduğu görülmektedir. 
Tablo 9: Dikkatli Davranılması Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=11) 
7.Dikkatli  

Davranılması 
Açısından 

Sınav (2), Yılan(2), Araba (1), Çevre Kirliliği (1), Deniz (1), Kıl (1), Komşu (1), Kötülük İle İyilik Yapmak (1), 
Ödev (1), Öğrenci (1), Piyango (1). 

 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Sınav; Kendini korumaya çalışmazsan yenik düşersin (K153) 
Yılan; Sessizce yaklaşıyor, fark etmeyiz (K34) 
Çevre Kirliliği; etrafımızı çevrelemiştir ama kimse dikkate almıyor (K91) 
Deniz; Sağlığına dikkat edersen kurtulursun ama etmezsen bir deniz gibi seni içine çeker (K161) 
Kıl; Dikkatli bir şekilde bakarsan uzamaz, küçülür. Ama bakmazsan zamanla uzar, genişler, çevreye zarar verir (K67) 
Komşu; Normal gözükür ve insanlar dışarıya çıkar. İnsanları dışarıda görünce lafa tutar, eve çağırırlar. Yani onlara dışarı çıktıktan sonra 

virüs bulaşır (K25) 
Kötülükle İyilik Yapmak Gibidir; İnsanlara zarar verebilir ancak bazı kişilerin de işine yarayabilir (K50)  
Ödev; Zamanında yapmanız gerekeni yapmazsanız sonucu olumsuzdur (K150) 
Öğrenci; Önceleri iyidir daha sonra dersleri düşer. Covid-19 da bununla aynı. Önce iyidir, daha sonra kötü olur (K25) 
Piyango; Kimde olacağı ya da kime çıkacağı belli değildir (K91) 

Tablo 9 incelendiğinde; ”Dikkatli Davranılması Açısından” kategorisinde toplam 11 metafor üretildiği 
görülmektedir. Bu metaforların frekans dağılımları incelendiğinde ise en sık tekrarlanan metaforların “Sınav” (f=3) 

ve “Yılan” (f=2) olduğu görülmektedir. Öğrencilerin Covid-19’un dikkat gerektirdiği, dikkat edilmezse kişiyi zarara 
uğratabileceği yorumlarından hareketle metaforlar ürettikleri görülmektedir.  
Tablo 10: Sona Ermemesi / Geçmemesi Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=11) 
8.Sona  

Ermemesi/ 

Geçmemesi 
Açısından 

Hayat (2), Japon Yapıştırıcı (2), Güncellenen Oyun (1), Koltuk Sevdası (1), Kupa Maçında Gelen Gol (1), 
Matematik Soruları (1), Öksürük (1), Önlem (1), Son Anda Verilen Ödev (1), Sonsuzluk (1), Türkiye’deki Suçlular 
(1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Hayat; Yapışıyor, canını acıtana kadar canından bezdirene kadar bırakmıyor (K18) 
Japon Yapıştırıcısı; Bir kere tutunca bir daha kurtulması zor oluyor (K36) 
Güncellenen Oyun; Yenilenip yenilenip geri geliyor (K151) 

Koltuk Sevdası; Bir türlü bitmiyor (K74) 
Kupa Maçında Gelen Gol; Maçı sürekli uzatmalara taşır (K74) 
Matematik Soruları; Bir türlü bitmiyor ve hep yeni yeni çeşitleri çıkıyor (K151) 
Öksürük; Bir geldi mi bir daha gitmek bilmiyor (K88) 

Önlem; Çok fazla ilerisine gidemiyorlar (K40) 
Son Anda Verilen Ödev; Bitti sanırsın ama bitmez (K75) 
Sonsuzluk; Virüs bitmek bilmedi (K159) 
Türkiye’deki Suçlular; Bir türlü son bulmamaktadır (K157) 

Tablo 10’da görüldüğü gibi toplam 11 metafor “Sona Ermemesi / Geçmemesi Açısından” aynı kategoride yer 
almaktadır. Frekans dağılımları incelendiğinde ise en sık tekrar edilen metaforların “Hayat” (2) ve “Japon 
Yapıştırıcısı” (f=2) olduğu görülmektedir. Öğrencin yorumlarından anlaşılacağı üzere Covid-19 sürekli yeni 
varyantlarının çıkması ve salgın sürecinin bir türlü bitmemesinden dolayı sonu gelmeyen kavramlarla açıklanmaya 
çalışılmıştır.  
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Tablo 11: Kaçılamaz Olması Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 
Kategori Metafor Sayısı (f=10) 
9.Kaçılamaz Olması 
Açısından 

Kapan (4), Canavar (3), Dedektif (1), Kara Delik (1), Mağaza Görevlisi (1), Mıknatıs (1), Polis (1), Saati 
Koluna Takmak (1), Yalan (1), Yağmur (1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Kapan; Herkesi yakalıyor (K5) 
Canavar; Küçük büyük, yaşlı genç, fakir zengin demeden herkesi silip süpürüyor (K43) 
Dedektif – Polis; Her an her yerde seni bulabilir (K152) 

Kara Delik; Kendini güvenceye almayan, kendini korumayan insanlar bu kara deliğin içine çekilir ve sonsuza kadar geri dönmezler (K96) 
Mağaza Görevlisi; Siz kendinizce etrafta dolaşmak istersiniz ama o da sürekli olarak etrafınızdadır. Mağazaya girmenizle birlikte sizinle 
beraber dolaşır ve rahat bir şekilde kıyafetleri incelenemenize izin vermez (K92) 
Mıknatıs; Kir, mikrobu kendine çekiyor (K36) 
Saati Koluna Takmak; Virüs de insanın içine girince orada kalıyor, çıkmıyor (K47) 
Yağmur; Herkese değiyor (K55) 
Yalan; İnsana bir bulaştı mı gitmek bilmiyor. Her yerde karşısına çıkıyor (K88) 

Tablo 11’de görüldüğü gibi; öğrenciler tarafından üretilen metaforların toplam 9’u bir kaçılamaz olması açısından 
aynı kategoride yer almaktadır. Metaforların frekans dağılımları incelendiğinde en sık tekrarlanan metaforların 
“Kapan” (f=4) ve “Canavar” (f=3) olduğu görülmektedir. “Kaçılamaz Olması Açısından” kategorisinde yer alan 

metaforların kurtulmanın imkânsız olması, er ya da geç kişiyi bulması gibi özellikleri olması açısından benzerlik 
kurulduğu görülmektedir.  
Tablo 12: Bir Planın Parçası Olması Açısından Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=5) 
10.Bir Planın  
Parçası Olması  
Açısından 

Biyolojik Silah (1), Ekonomik Bir Plan(1), Komplo(1), Nüfus Azaltıcı Politika(1), Wuhan(1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Biyolojik Silah; Dünya nüfusunun önümüzdeki yıllarda çoğalacağı ve bunun önüne geçilmesi neden olabilir (K101) 
Ekonomik Bir Plan; Küçük devletlerin ekonomisini büyük devletlere bağlamak (K101) 
Komplo; Bana göre bilerek başlatıldı (K155) 
Nüfus Azaltıcı Politika; Dünyamız tarihinde böyle hastalıklara her zaman uğramıştır. İnsan sayısı çoğalınca böyle hastalıklar peyda olup 
insanın ölümüne sebep oluyor. Böylece nüfus azalmış oluyor (K44) 
Wuhan; Çin tüm devletlere yapışan bir ülkedir ve Corona’yı onlar icat etmiştir (K6) 

Tablo 12’de görüldüğü gibi; toplam 5 metafor “Bir Planın Parçası Olması Açısından” kategorisinde yer almaktadır. 
Frekans dağılımları incelendiğinde ise üretilen 6 metaforun da birer kez tekrar edildiği görülmektedir. Öğrencilerin 
yorumlarından anlaşılacağı üzere öğrenciler bu metaforları üretirlerken Covid-19’un yapay bir virüs olduğuna ve asıl 
amacın da nüfusu azaltmak olduğuna yoğunlaşmaktadırlar.  
Tablo 13: Diğer Benzetimler Kategorisinde Ele Alınan Metaforlar ve Öğrenci Görüşleri 

Kategori Metafor Sayısı (f=12) 
11.Diğer 
Benzetimler 

Asfalt (1), Beyin (1), Dünyanın Beyni (1), Eve Kapatıcı (1), Garip ve Farklı (1), Göçebe hayatı (1), Hâkim (1), Maskeli 
Köleler(1), Oyundayken İnternetin Kesilmesi (1), Sistem Değiştirici Yönetmelik(1), Tarihi Olay (1), Zorunlu Asosyallik 
(1). 

Lise öğrencilerinin görüşlerinden alıntılar;  
Asfalt; Hemen her yerde asfalt var. Covid-19 da onun gibidir (K39) 

Beyin; Hemen hemen herkeste vardır ama henüz herkeste aktive olmamıştır (K74) 
Dünyanın Beyni; Aynı hücrelerimizin yönetici molekülü DNA gibi insanlığın beynini çalmış durumda (K46) 
Eve Kapatıcı; Bu pandemi günlerinde herkesi, en azından kurallara uyanları evlerine tıkmayı başardı (K77) 
Garip ve Farklı; Covid-19 zamanı insan hayatında o kadar zorluklarla dolu aşamalar gibidir (K126) 
Göçebe Hayatı; Covid-19 yüzünden memleketimden Antep’e birçok gidiş-geliş yapmak zorunda kaldım. Yüz yüze eğitim için (K73) 
Hakim; Öldürür ya da serbest bırakır (K133) 
Maskeli Köleler; Devletin yakut sistemin zorba tedbirleri bu sürecin bitmesine olan inancımızı kaybettiriyor. Eski günleri iyi-kötü her şeyi 
ile arattırır oldu (K108) 
Oyundayken İnternetin Kesilmesi; Oyunda internet kesilince ne yapacağını bilemezsin ve internet gelince olacaklardan habersiz olursun. Her 
an o internet gelebilir (K73) 

Sistem Değiştirici Yönetmelik; Birçok uygulama ve faaliyetlerde değişikliklere sebep oldu (K77) 
Tarihi Olay; Bizde, geçmişimizde iz bıraktı (K77) 
Zorunlu Asosyallik; Arkadaşlarımızla görüşmemize izin vermiyor. Eğlence alanları kapalı. İstediğimiz şekilde sosyalleşemiyoruz (K109) 

Tablo 13’te görüldüğü gibi; aralarında bağ kurulamayan ve diğer kategoriler ile de ilişkilendirilemeyen toplam 12 
metafor “Diğer Benzetimler” kategorisi altında bir araya getirilmiştir. Metaforların frekans dağılımları 
incelendiğinde her bir metaforun 1 kez tekrar edildiği ve genelde olumsuz vurgusu olan metaforlar ve açıklamalar 
belirttikleri görülmektedir.  
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Kelime İlişkilendirme Testi İle Elde Edilen Bulgular  
Araştırmanın bu bölümünde lise öğrencilerinin Kelime İlişkilendirme Testi ile Covid-19 kavramına verdikleri 
cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmiştir. 
Tablo 14: Lise Öğrencilerinin Covid-19 Kavramına Yönelik Kelime İlişkilendirme Testi Cevapları 

Sıra 
No 

Kavramlar 

 

 

(f) Sıra 
No 

Kavramlar (f) Sıra 
No 

Kavramlar (f) 

1. Maske  90 57. Temas  5 112. Çaresizlik 2 

2. Ölüm  86 58. Yoğun bakım  5 112. Dehşet  2 

3. Hastalık 49 59. 11 Mart 4 113. Dünya  2 

4. Mesafe  47 60. Acı  4 114. Eğitimsizlik  2 

5. Karantina 44 61. Bela  4 115. El yıkama  2 

6. Dezenfektan  43 62. Depresyon 4 116. Engel  2 

7. Aşı  39 63. Ekonomi  4 117. Filyasyon  2 

8. Temizlik  36 64. Endişe  4 118. Gelecek kaygısı   2 

9. Virüs  35 65. Evde Kalmak 4 119. Güç  2 

10. Kolonya  32 66. Haberler  4 120. Güneş  2 

11. Bulaşıcı  31 67. Hapşırmak 4 121. Hayat  2 

12. Yasaklar  27 68. İzolasyon  4 122. Hüzün  2 

13. Hijyen  26 69. Katil  4 123. İşsizlik 2 

14. Hastane  25 70. Psikoloji bozukluğu  4 124. Islak mendil  2 

15. Salgın  22 71. Üzüntü  4 125. Kapanma  2 

16. Çin  21 72. Veba  4 126. Kavga  2 

17. Mikrop  17 73. Aile   3 127. Kir 2 

18. Korku  16 74. Ağrı  3 128. Korunma 2 

19. Okul hayatı  15 75. Bağışıklık 3 129. Kriz  2 

20. Pandemi  15 76. Bıkkınlık  3 130. Mide bulantısı  2 

21. Öksürük 14 77. Böcek  3 131. Mutsuzluk  2 

22. Vaka  14 78. Burun akıntısı  3 132. Mücadele  2 

23. İnsan  12 79. Ders  3 133. Negatif  2 

24. Kısıtlamalar  12 80. Eğitim  3 134. Önlem  2 

25. Sağlık 
bakanlığı/çalışanları  

12 81. Enfeksiyon 3 135. Sağlıksızlık  2 

26. Yarasa  12 82. Halsizlik  3 136. Sıkıntı  2 

27. Doktor  11 83. Hap  3 137. Siyaset  2 

28. Eldiven  11 84. Hasta  3 138. Soğuk  2 

29. Sosyal mesafe 11 85. Hayvan  3 139. Sorumluluk  2 

30. Ev  10 86. İmkansızlık  3 140. Tedirginlik   2 

31. Ateş  9 87. İnternet  3 141. Toz   2 

32. Bakteri  9 88. Kabine toplantısı 3 142. Türkiye  2 

33. Kurallar  9 89. Pozitif  3 143. Uzaktan Eğitim  2 

34. İlaç  8 90. Psikoloji  3 144. Wuhan  2 

35. Mutasyon  8 91. Rahatsızlık  3 145. Yapışkan  2 

36. Online yaşam  8 92. Sabun  3 146. Yaşam Mücadelesi  2 

37. Sokağa çıkma yasağı  8 93. Savaş  3 147. Zaman Kaybı  2 

38. Pislik  7 94. Sevdiklerimiz  3 148. Zarar   2 

39. Sağlık  7 95. Sınavlar  3 149. Ziya Selçuk  2 

40. Corona  6 96. Stres  3 150. Zorluk  2 

41. Fahrettin Koca  6 97. Su 3 151. ABD  1 

42. Hapis  6 98. Tatil 3 152. Acımasız 1 

43. Kötü şeyler  6 99. Uzak kalma  3 153. Akciğer 1 

44. Nefes darlığı 6 100. Yalnızlık  3 154. Aksırma 1 

45. Okulların kapanması  6 101. Ağlamak  2 155. Aldatılma 1 

46. Risk  6 102. Ambulans  2 156. Akrep  1 

47. Tedbir  6 103. Asosyallik 2 157. Alerji 1 

48. Yarasa çorbası  6 104. Ayrılık 2 158. Bağ  1 

49. Baş ağrısı  5 105. Baskı  2 159. Barış  1 

50. Entübe  5 106. Bilim kurulu  2 160. Baş belası  1 

51. Grip 5 107. Can kaybı 2 161. Bayılan insanlar 1 

53. Kalabalık yer  5 108. Can sıkıntısı   2 162. Bekleyiş  1 

54. Mezarlık  5 109. Canavar  2 163. Bel ağrısı 1 

55. Özlem  5 110. Canlı ders 2 164. Berbat  1 

56. Tehlikeli  5 111. Ceza  2 165. Beyaz  1 

166. Bilinmezlik  1 229. İstirahat  1 293. Sülük  1 

167. Bitmeyen bir kâbus  1 230. İştahsızlık 1 294. Şarkılar  1 
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168. Biyoloji  1 231. İtalya  1 295. Şiddet  1 

169. Biyolojik Silah  1 232. Kaçış  1 296. Taç  1 

170. Cahillik  1 233. Kafa Dinleme  1 297. Takıntı  1 

171. Canın yanması 1 234. Kapalı ortam  1 298. Tat bozukluğu 1 

172. Canıyla boğuşan insan  1 235. Kapı kolu  1 299. Tedavi  1 

171. Canlı yaşam 1 236. Kaygı  1 300. Tembellik  1 

173. Cebrail  1 237. Kayıp  1 301. Televizyon  1 

174. Challange  1 238. Kendi Başına Öğrenme  1 302. Tereddüt  1 

175. Cihazlar  1 239. Kendini bulma  1 303. Terörist  1 

176. Çalışmak  1 240. Kıyamet  1 304. Test  1 

177. Çamaşır suyu 1 241. Kıymet  1 305. Titizlik  1 

178. Çamur  1 242. Kimya  1 306. Tohum  1 

179. Çekinme  1 243. Kronik hastalık  1 307. Toplu Ölümler  1 

180. Çevre  1 244. Kokusuzluk 1 308. Tulum  1 

181. Çevreyle Anlaşamama  1 245. Komplo Teorisi  1 309. Twitter  1 

182. Çiçek  1 246. Kum  1 310. Uyarıcı  1 

183. Defter  1 247. Leke  1 311. Uzaylı  1 

184. Değer  1 248. Maddi sıkıntılar  1 312. Ücretli Eğitim  1 

185. Derste zorlanma  1 249. Mahrum bırakmak  1 313. Ülke Yetersizliği  1 

186. Denetim 1 250. Mikail  1 314. Ümitsizlik  1 

187. Devlet  1 251. Muhabbet  1 315. Üretim  1 

188. Dışarı çıkma korkusu 1 252. Normale Dönüş  1 316. Vahşet  1 

189. Dinlenmek  1 253 Obezite ve Açlık  1 317. Varyant  1 

190. Duygusallık  1 254. Ortam  1 318. Varlık  1 

191. Düşük bünye  1 255. Oyun  1 319. Vergi Yükümlülüğü 1 

192. Düşünmede zorlanma  1 256. Öfke  1 320. Vücut Sıcaklığı  1 

193. Dünyayı mahveden  1 257. Özgürlük  1 321. Yaratık  1 

194. Eğitim eşitsizliği  1 258. Özgürlüksüzlük 1 322. Yaşam ve Ölüm 
Arasındaki İnce Çizgi  

1 

195. Eklem ağrısı  1 259. Para  1 323. Yatak  1 

196. Ekmek davası  1 260. PCR Testi 1 324. Yavaşlama  1 

197. El öpmek  1 261. Piknik 1 325. Yaygın  1 

198. Ev yaşamı yoğunluğu  1 262. Pikniksiz Hafta sonları 1 326. Yeni Kelime  1 

199. Evde tören 1 263. Portakal 1 327. Yeşil  1 

200. Evrensellik  1 264. Protein 1 328. Yılan  1 

201. Eziyet  1 265. Psikolojik Yaşam 1 329. Yıldız  1 

202. Felaket  1 266. Puzzle  1 330. Yumrukla selamlaşmak  1 

203. Film  1 267. Rahatlamak  1 331. Yüz yüze  1 

204. Futbol  1 268. Reçete  1 332. Zamanın ve İnsanların 
Kıymeti  

1 

205. Geçimsizlik 1 269. Sabır  1 333. Zehir  1 

206. Geçmek bilmeyen boş 
vakitler  

1 270. Sancı  1 334. Zihinsel yorgunluk  1 

207. Gelişim  1 271. Sağlıklı yemekler 1 335. 1 Metre Mesafe  1 

208. Hain Çinli  1 272. Sanal Ortam  1 336. 14 Kural 1 

209. Halı saha  1 273. Sarılmamak 1 337. 14 Gün  1 

210. Hastane doluluk oranı 1 274. Sars  1 338. 15 Saat Uyku  1 

211. Hasat  1 275. Sefalet  1 339. 20 Yaş Altı 
(Bulaşmaması)  

1 

212. Hasret  1 276. Semptom  1 340. 65 Yaş Üstü 1 

213. Havalı İngilizce kelimeler  1 277. Serum  1 341. 2020  1 

214. Hayal  1 278. Sessizlik  1    

215. Hayat eve sığar  1 279. Sevgi  1    

216. Hayati risk 1 280. Sevmediğim  1    

217. Hayatta zorlanma   1 281. Seyahat Özgürlüğü  1    

218. Hemşire  1 282. Seyirci  1    

219. Hes  1 283. Silah  1    

220. Huzursuzluk 1 284. Sinir  1    

221. Hücre  1 285. Sinsi  1    

222. İhtimal  1 286. Siperlik  1    

223. İletişimsizlik 1 287. Soğuk Savaş  1    

224. İlişki  1 288. Sohbetsiz yaşam  1    

225. İltihap 1 289. Son  1    

226. İmtihan 1 290. Sosyal  1    

227. İnek  1 291. Sosyal Bilinç  1    

228. İntihar 1 292. Sosyallik 1    

Toplam Kavram: 341  Toplam Frekans: 1440 
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Tablo 14’te görüldüğü gibi; öğrenciler Kelime İlişkilendirme Testi ile “Covid-19” kavramıyla ilişkili olarak 342 
farklı kelime üretmişlerdir. Covid-19 kavramıyla en fazla ilişkilendirilen kelimelerin sırasıyla maske, ölüm, hastalık, 
mesafe, karantina, dezenfektan olduğu görülmektedir. Kelimeler ilişkilendirilirken genellikle Covid-19’un sürecine, 
sonuçlarına ve korunma yollarına yönelik kelimelere vurgu yapıldığı görülmektedir. İlişkilendirilen kelimelerden 
150 tanesinin tekrar edilme sıklığının 90 ile 2 arasında olduğu görülmektedir. Bunun yanı sıra 191 kelimenin bir kez 

tekrar edildiği görülmektedir. Öğrencilerin Covid-19’la ilişkilendirdikleri kelimelerin ortak özellik göstermesi 
açısından ayrıldıkları kategoriler Tablo 15’te verilmiştir. 
Tablo 15: Lise Öğrencilerinin Covid-19 Kavramına Yönelik Kelime İlişkilendirme Testi Cevaplarının Kategorilere Göre Dağılımı 

Kategoriler: Frekans 

(f) 

Yüzde 
(%) 

1. Covid-19’a Yönelik Algılar 

 

İlişkilendirilen Kelimeler: Hapis (6), Tehlikeli (5), Bela (4), Katil (4), Veba (4), Böcek (3), Sevdiklerimiz (3), Savaş 
(3), Tatil (3), Canavar (2), Engel (2), Güç (2), Güneş (2), Hayat (2), Kavga (2), Soğuk (2),  Sorumluluk (2), Toz (2), 
Yapışkan (2), Acımasız (1), Akrep (1), Alfa varlık (1), Araba (1), Atom (1), Avcı (1), Azrail (1), Azrail kankası (1), 
Aptal (1),  Atom (1), Baş belası (1), Barış (1), Berbat (1), Beyaz (1), Bilinmezlik (1),  Bitmeyen bir kabus (1), 
Biyolojik Silah (1),  Cebrail (1), Çamur (1), Çiçek (1), Defter (1), Değer (1), Dinlenmek (1), Dünyayı mahveden (1), 
Ekmek davası (1), Evrensellik (1), Felaket (1), Gezgin (1), Görünmez düşman (1), Günah (1), Güven (1), Hain Çinli 
(1), Hasat (1), Hayal (1), Hücre (1), İmtihan (1), İnek (1), İstirahat (1), Kaçış (1), Kafa Dinleme (1), Kıyamet (1), 
Kıymet (1), Komplo Teorisi (1), Kum (1), Leke (1), Mikail (1), Portakal (1), Sabır (1), Sars (1), Sessizlik (1), Sevgi 
(1), Sevmediğim (1), Seyirci (1), Silah (1), Sinsi (1), Soğuk Savaş (1), Son (1), Sosyal (1), Sülük (1), Taç (1), Terörist 
(1), Tohum (1), Uyarıcı (1), Uzaylı (1), Vahşet (1), Varlık (1), Yaratık (1), Yaşam ve Ölüm Arasındaki İnce Çizgi 
(1), Yaygın (1), Yeşil (1), Yılan (1), Yıldız (1), Zehir (1). 

 

 

 

 

 

 

 

92 

 

 

 

 

 

 

 

26.90 

2. Sonuçları 
 

İlişkilendirilen Kelimeler: Ölüm (86), Hastalık (49), Yasaklar  (27), Salgın (22), Pandemi (15), Online yaşam (8), 
Corona (6), Okulların kapanması (6), Depresyon (4), Ekonomi (4), Endişe (4), Psikoloji bozukluğu (4), Bağışıklık 
(3), Hasta (3), İnternet (3), Rahatsızlık (3), Stres (3), Uzak kalma (3), Asosyallik (2), Ayrılık (2), Can kaybı (2), 
Canlı ders (2), Ceza (cezai İşlemler) (2), Dehşet (2), İşsizlik (2), Kapanma (2), Okulların kapatılması (2), Sağlıksızlık 
(2), Sıkıntı (2), Kriz (2), Uzaktan eğitim (2), Yaşam Mücadelesi (2), Zaman Kaybı (2), Zarar (2), Zorluk (2), Alerji 
(1), Canın yanması (1), Canıyla boğuşan insan (1), Canlı yaşam (1),  Challange (1), Çevreyle Anlaşamama (1), 
Derste zorlanma (1), Dışarı çıkma korkusu (1), Eğitim eşitsizliği (1), Eğitimsizlik (1), Ev yaşamı yoğunluğu (1), 
Evde tören (1), Film (1), Geçimsizlik (1), Geçmek bilmeyen boş vakitler (1), Güneşsiz Günler (1), Hastane doluluk 
oranı (1), Havalı İngilizce kelimeler (1), Hayati risk (1), Hes (1), İletişimsizlik (1), İntihar (1), Kayıp (1), Kendi 
Başına Öğrenme (1), Maddi sıkıntılar (1), Mahrum bırakmak (1), Obezite ve Açlık (1), Oyun (1), Özgürlüksüzlük 
(1), PCR Testi (1), Psikolojik Yaşam (1), Pikniksiz Haftasonları (1), Puzzle (1), Sancı (1), Sefalet (1), Siperlik (1), 
Sohbetsiz yaşam (1), Şarkılar (1), Takıntı (1), Televizyon (1), Tembellik (1), Toplu Ölümler (1), Tulum (1), Ücretli 
Eğitim (1), Ülke Yetersizliği (1), Vergi Yükümlülüğü (1), Yeni Kelime (1), Zihinsel yorgunluk (1). 

 

 

 

 

 

 

 

 

83 

 

 

 

 

 

 

 

24.26 

3. Süreci 
 

İlişkilendirilen Kelimeler: Karantina (44), Hastane (25), Vaka (14), İlaç (8), Mutasyon (8), Risk (6), Entübe (5), 
Mezarlık (5), Yoğun bakım (5), İzolasyon (4),  11 Mart (4), Hap (3), Pozitif (3), Ambulans (2), Bilim kurulu (2), 
Filyasyon (2), Mücadele (2), Negatif (2), Antikor (1), Bekleyiş (1), Cihazlar (1), Düşük bünye (1), Düşünmede 
zorlanma (1), İhtimal (1), Normale Dönüş (1), Reçete (1), Serum (1), Şiddet (1), Tedavi (1), Test (1), Varyant (1), 
Vücut Sıcaklığı (1), Yatak (1), Yavaşlama (1), 14 Gün (1), 15 Saat Uyku (1), 2020 (1). 

 

 

 

37 

 

 

 

10.81 

4. Hissettirdikleri 

 

İlişkilendirilen Kelimeler: Korku (16), Kötü şeyler  (6), Özlem (5), Üzüntü (4),  Bıkkınlık (3), İmkansızlık (3), 
Yalnızlık (3), Ağlamak (2), Baskı (2), Can sıkıntısı (2), Çaresizlik (2), Gelecek kaygısı (2), Hüzün (2), Mutsuzluk 
(2), Sorumluluk (2), Tedirginlik (2), Aldatılma (1), Çekinme (1), Duygusallık (1), Eziyet (1), Gözlerin açık olsa da 
kapalıymış gibi hareket etme (1), Hasret (1), Hayatta zorlanma (1), Kaygı (1), Kendini bulma (1),  Öfke (1), Özgürlük 
(1), Rahatlamak (1), Sabır (1), Sinir (1), Tereddüt (1), Ümitsizlik (1), Zamanın ve İnsanların Kıymeti (1). 

 

 

 

 

33 

 

 

 

 

9.64 

5. Korunma Yolları (Tedbirler) 
 

İlişkilendirilen Kelimeler: Maske (90), Mesafe(47), Dezenfektan (43), Aşı (39), Temizlik (36), Kolonya (32), Hijyen 
(26), Kısıtlamalar (12), Sosyal mesafe (11), Eldiven (11), Kurallar (9), Sokağa çıkma yasağı (8), Tedbir (6),  Evde 
kalmak (4), Kabine toplantısı (3), Sabun (3), Su (3), El yıkama (2), Islak mendil (2), Korunma (2), Önlem (2), 
Çamaşır suyu (1), Denetim (1), Hayat eve sığar (1), Protein (1), Sağlıklı yemekler (1), Sarılmamak (1), Sosyal Bilinç 
(1), Titizlik (1), Yumrukla selamlaşmak (1), 1 Metre Mesafe (1), 14 Kural (1). 

 

 

 

 

32 

 

 

 

 

9.35 

6. Etki Alanları 
 

İlişkilendirilen Kelimeler: Çin (21), Sağlık bakanlığı/çalışanları (12), İnsan (12),  Doktor (11), Ev (10), Sağlık (7), 
Haberler  (4), Aile (3), Psikoloji (3), Sevdiklerimiz (3), Dünya (2),  Siyaset (2), Türkiye (2), Wuhan (2), ABD (1), 
Akciğer (1), Biyoloji (1), Çevre (1), Devlet (1), Gelişim (1), Genetik (1), Hemşire (1), İtalya (1), Kimya (1), Ortam 
(1), Para (1), Sanal Ortam (1), Twitter (1). 

 

 

28 

 

 

8.18 
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7. Belirtileri 

 

İlişkilendirilen Kelimeler: Öksürük (14), Ateş (9), Nefes darlığı (6), Baş ağrısı (5), Grip (5), Acı (4), Hapşırmak (4), 
Ağrı (3), Burun akıntısı (3), Enfeksiyon (3), Halsizlik (3), Mide bulantısı (2), Aksırma (1), Bayılan insanlar (1), Bel 
ağrısı (1), Eklem ağrısı (1), Huzursuzluk (1), İltihap(1),  İştahsızlık (1),  Kokusuzluk (1), Semptom  (1), Tat 
bozukluğu (1). 

 

 

 

22 

 

 

 

6.43 

8. Bulaşma Yolları 
 

İlişkilendirilen Kelimeler: Virüs (35), Bulaşıcı (31), Mikrop (17), Yarasa (12), Bakteri (9), Pislik (7), Yarasa çorbası 
(6), Kalabalık yer (5), Temas (5), Hayvan (3), Kir (2), Kirli eller (2), Cahillik (1), Kapalı ortam (1), Kapı kolu (1), 
Kronik hastalık (1), 20 Yaş Altı (Bulaşmaması) (1),  65 Yaş Üstü (1). 

 

 

18 

 

 

5.26 

9. Engelledikleri 

 

İlişkilendirilen Kelimeler: Okul hayatı (15), Ders (3), Eğitim (3), Sınavlar (3),  Bağ (1), Çalışmak (1), El öpmek (1), 
Futbol (1), Gezmek (1), Halı saha (1), İlişki (1), Muhabbet (1),  Piknik (1), Seyahat Özgürlüğü (1), Sosyallik (1), 
Üretim (1), Yüz yüze (1). 

 

 

17 

 

 

4.97 

10. İlişkilendirilen Kişiler 

 

İlişkilendirilen Kelimeler: Fahrettin Koca (6), Ziya Selçuk  (2). 

 

2 

 

0.58 

Tablo 15’te görüldüğü gibi; lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik Kelime İlişkilendirme Testi cevapları birbirleriyle 
benzerlik göstermeleri açısından on kategoride toplanmıştır. Bu kategorilere ve bu kategorilerin ait metaforlara ait 
frekans (f)  ve yüzde (%) değerleri Tablo15’te gösterilmiştir. Tablo15’te görüldüğü gibi kategoriler “Covid-19’a 
Yönelik Algılar”, “Sonuçları”, “Süreci”, “Hissettirdikleri”, “Korunma Yolları (Tedbirler)”, “Etki Alanları”, 
“Belirtileri”, “Bulaşma Yolları”, “Engelledikleri” ve “İlişkilendirilen Kişiler” olarak belirlenmiştir. Bu kategoriler 
içerisinde yer alan ilişkili kavramlar ve bu kavramlara ait öğrenci görüşleriyle birlikte ayrı ayrı incelenmiştir.  

Birinci kategoride lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik verdikleri cevaplar birbiriyle benzerlik göstermesi 
açısından en yoğun olarak “Covid-19’a Yönelik Algılar” kategorisinde bir araya getirilmiştir (f=92). Bu kategoride 
öğrencilerin en çok odaklandıkları kavram “Hapis” (f=6) iken bunu “Tehlikeli” (f=5), “Bela” (f=4), “Katil” (f=4) 

ve “Veba” (f=4) kavramları takip etmektedir. Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki 
şekildedir;“Covid-19 yapıştırıcı gibidir; çünkü herkese yapışır.” (K9) 

“Covid-19 çok lanet bir şeydir. Canı cehenneme. Herkese musallat oldu. Örümcek ağı gibidir; çünkü herkese 
bulaşıyor.” (K171) 

“Bu son bir yılda yapıştırıcı gibi yapışıyor. Ölümcül hastalık gibi çıkmıyor. Seri katil gibi de can alıyor.” (K168) 

“…Bundan önce de Sars, Veba gibi virüsler çıkmıştı. Corona da Çinliler yarasa yedi diye oldu diyorlar.” (K155) 

“Çıkması sonucu tüm dünyada herkesi etkileyen Azraille kanka gibi takılıp hepimizin ölümüne neden oluyor. Eve 
tıkadı bizleri ve bıkkınlığa neden oluyor.” (K43) 

“Covid-19 insanlığı etkisi altına alan canavar, yaratık, kendi kendine çoğalan bakteridir.” (K47) 

“Korona virüs her an her yerde sevdiklerimize bulaşarak onları bizden koparır ve hepimizi üzer” (K89) 

“…bazılarımızı hapse mahkûm etti bazılarımızı da ekmek bulmakta zor durumlara düşürdü.” (K91) 

“Bir internet ağı gibi dünyayı saran virüs ileride belki basit bir hapla bile vücuttan atılabilir.” (K107) 

“Hayatımıza girdiğinden beri hiçbir şey yolunda gitmeyen ve böyle de devam edecek gibi duran bir illet.” (K27) 

“Yeni ve zorlu bir savaş daha.” (K30) 

“Covid-19 insanlığı etkisi altına alan canavar, yaratık, kendi kendine çoğalan bakteridir.” (K47) 

İkinci kategoride lise öğrencilerinin cevapları “Sonuçları” kategorisi ile ilişkilendirilmiştir (f=73). Bu kategoride en 
çok tekrar edilen kavramın “Ölüm” (f=86) olduğu görülmektedir. Ayrıca “Ölüm” (f=86) kavramının tüm kategoriler 
içerisinde de en baskın ikinci kelime olarak karşımıza çıktığı tespit edilmiştir. Bununla birlikte “Hastalık” (f=49), 

“Yasaklar “ (f=27), “Salgın” (f=22), “Pandemi” (f=15), “Online yaşam” (f=8) ve “Okulların kapanması” (f=6) 

kavramlarının da tekrar edilme sıklığının fazla olduğu görülmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine 
örnekler aşağıdaki şekildedir; 

“Covid-19 salgınına yakalanan hasta yakalandıktan 2 gün sonra öldü” (K162) 

“Çin’de başlayan Covid-19 yüzünden dünyanın her yerinde milyonlarca insanın hayatı ölümle sonuçlandı.” (K157) 

“Covid-19 insanlara bulaştığı zaman ya ölüm oluyor ya da sana çok büyük zarar veriyor.” (K51) 
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“Covid-19 birçok ölümlere sebebiyet vermesi nedeniyle hayatımızda birçok değişikliklere sebebiyet verdi.” (K77) 

“Sosyal mesafeni korumadığın süreçte ucunda ölüm var.” (K128) 

“Covid öldürücü ve bulaşıcı bir hastalık.” (K136) 

“2019 yılında Çin’de ortaya çıkan akciğer ve solunum yolundan bulaşan bir virüs gün geçtikçe pandemi halini 
aldı…” (K152) 

“Covid-19=Ölüm” (K64) 

“Virüs hayatımızın altını üstüne çevirdi.” (K70) 

“Korona virüs her an her yerde sevdiklerimize bulaşarak onları bizden koparır ve hepimizi üzer.”  (K89) 

“Covid-19 virüsü yüzünden milyonlarca insan hayatını kaybetti.” (K94) 

“Covid-19 insanı ölümle tehdit eder.” (K134) 

“Covid-19 bulaşıcı ve öldürücü bir hastalıktır.” (K146) 

Üçüncü kategoride lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik verdikleri cevaplar birbiriyle benzerlik 
göstermesi bakımından “Süreci” kategorisinde bir araya getirilmiştir (f=37). Bu kategoride öğrencilerin en çok 
yoğunlaştıkları kavram “Karantina” (f=44) iken bunu “Hastane” (f=25), “Vaka” (f=14), “İlaç” (f=8), “Mutasyon” 
(f=8), “Risk” (f=6), “Entübe” (f=5), “Mezarlık” (f=5) ve “Yoğun bakım” (f=5) kavramları takip etmektedir.  Bu 
kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki şekildedir; 
“Covid-19 virüsünün dünyaya yayılmasıyla ve vakaların artmasıyla bir çok ülkede karantina oldu, online eğitime 
geçildi ve herkes maske takmaya başladı.” (K160) 

“Corona yüzünden karantinaya alındık ve evlere hapsolduk.” (K79) 

“…Önceleri vaka sayılarını merakla beklerken şimdi umurumuzda bile değil. Yasaklara alıştık, üşengeç bireyler 
olduk.”(K97) 

“Hastalığın bakteri yoluyla bulaşması ve virüs olması dolayısıyla 14 gün karantinada kalmak.” (K131) 

“…Bir çok Korona geçiren kişi izolasyon geçirmek zorunda kaldı.” (K92) 

“Karantina sürecinde evlerimizden çıkmayalım.” (K99) 

“Virüs bulaştığında dışarıya çıkmak yerine karantinada kalıp hem kendimizi hem de diğer insanların sağlığını 
düşünmeliyiz.” (K100) 

“Sağlık bakanlığı Covid-19’dan sonra çıkan vahşeti önlemek için toplumu maske, mesafe, eldiven ve sosyal mesafeye 
uyması için bir süre karantinaya aldı.” (K145) 

Dördüncü kategoride lise öğrencilerinin cevapları “Hissettirdikleri” kategorisi ile ilişkilendirilmiştir (f=73). Bu 
kategoride en çok tekrar edilen kavramın “Korku” (f=16) olduğu görülmektedir. Bunun yanı sıra “Kötü şeyler” 

(f=6), “Özlem” (f=5), “Üzüntü” (f=4), “Bıkkınlık” (f=3), “İmkânsızlık” (f=3) ve “Yalnızlık” (f=3) kavramlarının da 
tekrarlanma sıklığının fazla olduğu görülmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki 
şekildedir; 

“Covid-19 insanların aralarındaki bağların, değerin önemini artırmıştır. Sağlığımızın önemini artırmıştır.” (K80) 

“Covid-19 hayatımıza girdiğinden beri psikolojik olarak çökmüş durumdayız. Çaresizlik, imkânsızlık içinde 
yaşıyoruz.” (K86) 

“Tüm insanlar için korku, telaş, maddi sıkıntılar gibi durumlar yaratmıştır.” (K90) 

“Yaşadığımız problemler bizi bu tür düşüncelere sokuyor; korkuyoruz, endişe duyuyoruz, sevdiklerimize bir şey 
olunca üzülüyoruz.” (K109) 

“…insan sanırım artık endişe, korku, sıkıntıya alıştı. Alışmayan kişiler ise sağlık çalışanları oldu.” (K120) 

“Covid-19 çıktığında her gün ağlıyordum. Eski günlerimi özlüyordum.” (K144) 

“Covid-19 herkesin içine bir korku saldı. Çünkü insanlar bu hastalık yüzünden ölmeye başladılar…” (K16) 

“Hayatımızı karartan, psikolojimizi bozan lanet bir hastalıktır.” (K18) 

“Covid-19 bütün hayatımızı mahvetti. Çok yalnız kaldım.” (K31) 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

3984 

“Gün içerisinde pandemi süreci yüzünden aksayan işlerim beraberinde kötü hisler ve gelecek kaygısı getiriyor.” 
(K73) 

Beşinci kategoride lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik verdikleri cevaplar birbiriyle benzerlik göstermesi 
bakımından “Korunma Yolları (Tedbirler)” kategorisinde bir araya getirilmiştir (f=37). Bu kategoride öğrencilerin 
en çok yoğunlaştıkları kavramın “Maske” (f=90) olduğu görülmektedir. Ayrıca bu kavramın tüm kategoriler 
içerisinde en baskın kavram olarak karşımıza çıktığı görülmektedir. Bununla birlikte bu kavramı tekrar edilme sıklığı 
bakımından “Mesafe” (f=25), “Dezenfektan” (f=14), “Aşı” (f=8), “Temizlik” (f=8), “Kolonya” (f=6), “Hijyen” 
(f=5) ve “Kısıtlamalar” (f=5) kavramları takip etmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler 
aşağıdaki şekildedir; 

“Korona bitmesi için kalabalığa girilmemeli ve hastaneler de temiz tutulmalıdır.” (K165) 

“Maskeni tak, mesafeni koru!” (K163) 

“Eğer toplu alanlarda maske takmayıp, kendini korumazsan virüs olma olasılığın çok fazladır. Ama aşı yaptırırsan 
virüse karşı bağışıklığın oluşur ve virüs olsan bile ağır atlatmazsın.” (K156) 

“Covid-19’dan kaçınmak için hijyen, mesafe, temizlik gibi kurallara dikkat etmeliyiz ve maske takmaya özen 
göstermeliyiz.” (K1) 

“Covid-19’da kurtulmamız için maske takıp elimizi dezenfekte etmeliyiz. Kurallara uymalıyız.” (K40) 

“Virüse yakalanmamak için maske takabiliriz.” (K78) 

“Hepimizin sorumluluk aldığı bugünlerde maske-mesafe-temizlik adlı sloganımız ile karantinada geçirdiğimiz 
günlerin kıymetini bilerek….bu salgının bitmesi için çaba sarf edelim” (K98) 

“Çin’de yarasa sebebiyle ortaya çıkan salgın kısıtlamalara neden oldu.” (K101) 

“Kabine toplantısında alınan kararları ailece korkulu gözlerle beklemek. Gündelik koşuşturmalara belirli katı 
kurallar ile devam etmek.” (K108) 

“Covid-19’dan korunmanın yolları maske, mesafe, hijyen.” (K138) 

Altıncı kategoride lise öğrencilerinin cevapları “Etki Alanları” kategorisi ile ilişkilendirilmiştir (f=28). Bu kategoride 
en çok tekrar edilen kavramın “Çin” (f=21) olduğu görülmektedir. Ayrıca “Sağlık Bakanlığı/Çalışanları” (f=12), 

“İnsan” (f=12), “Doktor” (f=11), “Ev” (f=3), “Sağlık” (f=7) ve “Haberler” (f=4) kavramlarının da tekrarlanma 
sıklığının fazla olduğu görülmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki şekildedir; 

“Çin’de Wuhan kentinde bir balıkçı kadının çıkardığı ölümcül bir virüs.” (K8) 

“…en önemlisi sağlık çalışanları canlarını ortaya koyup kendilerini işe vermeleri.” (K87) 

“Covid-19 tüm dünyayı gerek siyasi gerekse ekonomi yönünden etkileyen ve birçok insanın ölümüne sebep olan bir 
hastalıktır” (K93) 

“Twitter’da haber tagında gördüğüm bir tür virüs…” (K153)  

“Covid-19 Çin’de çıktığı bilinen bir tür virüs çeşididir.” (K154) 

“Virüs ülke ekonomisine çok zarar vermiştir.” (K24) 

“Doktorlar, hemşireler insanlar için canları pahasına sabahlara kadar çalıştılar.” (K95) 

“…Bu dönemde akıllarda filyasyon ekiplerinin ve sağlık çalışanlarının destekleri kaldı.” (K101) 

Yedinci kategoride lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik verdikleri cevaplar birbiriyle benzerlik 
göstermesi bakımından “Belirtileri” kategorisinde bir araya getirilmiştir (f=22). Bu kategoride öğrencilerin en çok 
“Öksürük” (f=14) kavramına yoğunlaştıkları görülmektedir. Bununla birlikte bu kavramı tekrar edilme sıklığı 
bakımından “Ateş” (f=9), “Nefes Darlığı” (f=6), “Baş Ağrısı” (f=5), “Grip” (f=5), “Acı” (f=4) ve “Hapşırmak” 
(f=4) kavramları takip etmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki şekildedir; 

“Covid-19 olan hastalar öksürür ve nefes darlığına yol açar. Yoğun bakıma alınırlar.” (K88) 

“Grip, mide bulantısı, mikrobun hepsinin bir olduğu bir hastalık gibi.” (K110) 

“İnsanlarla tokalaşarak Covid-19’a yakalanıp hapşırma, baş ağrısı, ateş gibi şeylere yakalanarak hasta olmak.” 
(K112) 
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“…belirtileri öksürük, baş ağrısı vb.” (K14) 

“Virüs bulaşınca insan vücudunda görülen bir takım belirti (Baş ağrısı, vücut sıcaklığı, tat bozukluğu, acı çekme 
gibi)” (K114) 

“…belirtileri ateş, öksürük vb. şeylerdir.” (K159) 

Sekizinci kategoride lise öğrencilerinin cevapları “Bulaşma Yolları” kategorisi altında bir araya getirilmiştir (f=18). 
Bu kategoride en çok tekrarlanan kavramın “Virüs” (f=35) olduğu görülmektedir. Bunun yanı sıra “Bulaşıcı” (f=31), 

“Mikrop” (f=17), “Yarasa” (f=12), “Bakteri” (f=9), “Pislik” (f=7) ve “Yarasa Çorbası” (f=6) kavramlarının da 
tekrarlanma sıklığının fazla olduğu görülmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki 
şekildedir; 
“Covid-19 hayatı durma noktasına getiren ve bizi, ailemizi, sevdiklerimizi dünyadan koparan, sürekli mutasyona 
uğrayan bir virüstür.” (K166) 

“65 yaş üstünün bağışıklık sistemi zayıf olduğundan artan vaka sayılarına karşı aşılama önemli bir süreçtir.” (K151) 

“Çinlilerin yarasa yemesi sonucunda çıkan bir salgın.”(K52) 

“Salgından korunmak için fazla temastan kaçınmalıyız.” (K113) 

“Bana kalırsa bencillik ve cahillik virüsü virüsten daha tehlikeli yaptıran bir kafa yapısı. İnsanların bilinçsizliği 
yüzünden binlerce kişi etkileniyor ve bencil düşüncelerine boğulmaktan farkına varamıyorlar.” (K151) “Sosyal 
mesafeni korumadığın süreçte ucunda ölüm var.” (K128) 

“Korona kalabalık yerlerde daha çok olur.” (K10) 

“…Virüsü nedeninin yarasa çorbası olduğu söyleniyor…” (K15) 

Dokuzuncu kategoride lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik verdikleri cevaplar benzerlik göstermesi 
açısından “Engelledikleri” kategorisinde bir araya getirilmiştir (f=17). Bu kategoride öğrencilerin en çok “Okul 
Hayatı” (f=15) kavramına yoğunlaştıkları görülmektedir. Bununla birlikte bu kavramı tekrar edilme sıklığı 
bakımından “Ders” (f=3), “Eğitim” (f=3) ve “Sınavlar” (f=3) kavramları takip etmektedir.  Bu kategoriye ait örnek 
açıklama cümlelerine örnekler aşağıdaki şekildedir; 

“Covid-19 yüzünden sevdiklerimizle sarılamadık. Hijyene dikkat etmemiz gerektiğinden okullarımız kapandı. Sokağa 
bile çıkamadık. Yasak geldi. Covid bir daha hiç gelmez inşallah.” (K38) 

“Okullar kapandı, sınavlar ertelendi.” (K50) 

“Covid-19 hayatımıza hem zarar veriyor, ölümler çoğalıyor, sosyalleşmemizi engelliyor. Eğitim sistemimiz zamanla 
çöküyor.” (K82) 

“Bütün sevinçlerimizi, üzüntülerimizi birbirimizle paylaşamadık. Bir arada bulunamadık.” (K95) 

“Salgın nedeniyle okullar kapandı.” (K133) 

“Aile fertlerimizden uzak kalıyoruz.” (K141) 

“Corona’ya yakalandığım için dışarı çıkmıyorum.” (K21) 

“Covid-19 hayatımıza girdiğinden beri kısıtlanıyoruz. Rahat dolaşamıyoruz.” (K28) 

“…Büyüklerimle karşılaştığımda tokalaşma ve tokalaşmama arasındaki ince çizgidir Covid-19.” (K49) 

“…Covid-19’dan dolayı eğitimimizden ve derslerimizden kaldık.” (K159) 

Onuncu kategoride ise lise öğrencilerinin Covid-19 kavramına yönelik verdikleri cevaplar benzerlik göstermesi 
açısından “İlişkilendirilen Kişiler” kategorisinde bir araya getirilmiştir (f=2). Bu kategori ile ilişkilendirilen 
kavramların “Fahrettin Koca” (f=6) ve “Ziya Selçuk” (f=2) olduğu görülmektedir.  Bu kategoriye ait örnek açıklama 
cümlesine örnek aşağıdaki şekildedir; 

“Fahrettin Koca sokağa çıkma yasağı olduğunu bildirdi. Evin içinde sıkılmaktan puzzle yapmaya başladım.” (K75) 

Yazma-Çizme Tekniği İle Elde Edilen Bulgular  
Araştırmanın bu bölümünde ise lise öğrencilerinin Yazma-Çizme tekniği ile Covid-19 kavramına yönelik elde edilen 
bulgulara yer verilmiştir.  
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Tablo 16: Lise Öğrencilerinin Covid-19 Kavramına Yönelik Yazma Çizme Tekniği ile Elde Edilen Kategori ve Kodlara Ait Bulgular 
KATEGORİLER               KODLAR ÇİZİM (f) YAZIM (f) 

 

 

1. Fiziksel Yapı 

Virüs 73 - 

Hücre 3 - 

Canavar 2 - 

Toplam: 58 78 - 

 

 

 

 

 

 

 

2. Korunma Yolları 
 

 

Maske 21 3 

Mesafe 5 3 

Aşı 1 4 

Eldiven 3 - 

Kurallar - 3 

Temizlik - 3 

Dezenfektan 2 - 

Kolonya 2 - 

Eve Kapanma - 1 

Kısıtlamalar - 1 

Sabun 1 - 

Su 1 - 

Yasaklar 1 - 

Toplam: 55 37 18 

 

 

 

 

3. Bulaşma Yolları (Yayılması) 
 

 

 

 

İnsan 26 - 

Dünya 5 - 

Bulaşıcılık - 3 

Bilinçsizlik - 1 

Nefes 2 - 

Temas 2 - 

Vaka Sayıları - 2 

Yarasa - 2 

Bencillik - 1 

Cahillik - 2 

Çinli 1 - 

Çöp 1 - 

Kapalı Alan - 1 

Uçak 1 - 

Toplam: 50 38 12 

 

 

 

4. Sonuçları 
 

 

 

 

Ölüm 7 5 

Mezarlık 3 - 

İmam 1 1 

Pandemi  - 2 

Salgın - 2 

Silah 2 - 

Tabut 2 - 

Kişisel Gelişim - 1 

Meyve 1 - 

Okulların Kapanması - 1 

Sıkıntı - 1 

Hastalık 1 - 

Toplam: 30 17 13 

 

 

 

5. Hissettirdikleri 

 

 

 

Hüzün 2 2 

Kaygı 2 1 

Öfke 2 - 

Özlem - 2 

Yalnızlık 1 1 

Merak - 1 

Toplam: 14 7 7 

 

 

Sağlık 2 2 

Eğitim 3 - 
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6. Etki Alanı Spor 1 - 

Toplam: 8 6 2 

 

7. Süreci 
 

 

Karantina - 3 

Filyasyon Ekibi - 1 

Normale Dönüş - 1 

Toplam: 5 - 5 

 

 

8. Algı 
 

 

Grip - 1 

İnternet Ağı - 1 

Uyarı - 1 

Yapay - 1 

Toplam: 4 - 4 

Toplam 59 Kod=224 163 61 

Tablo16’da görüldüğü gibi; lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik görüşleri çizimde 7 kategoride ve yazımda 6 
kategoride toplanmıştır. Bulgular incelendiğinde öğrencilerin en fazla “Virüs” (f=53) kavramı ile ilgili çizim 
yaptıkları ve “Ölüm” (f=5) kavramıyla ilgili yazım yaptıkları görülmektedir. Çizim bölümünde öğrencilerin daha 
çok “İnsan” (f=26), “Maske” (f=21), “Yuvarlak Cisim” (f=20) ve “Ölüm” (f=7) kavramlarına yoğunlaştıkları 
görülmektedir. Bunun yanında öğrencilerin yazma bölümünde de “Aşı” (f=4), “Bulaşıcılık” (f=3), “Maske” (f=3), 

“Mesafe” (f=3), “Karantina” (f=3), “Kurallar” (f=3) ve “Temizlik” (f=3) yoğunlaştıkları görülmektedir. Fiziksel 
yapı kategorisinde çizim(f=58), yazım(f=0) yapıldığı; korunma yolları kategorisinde çizim(f=37), yazım(f=18) 
yapıldığı; bulaşma yolları kategorisinde çizim(f=38), yazım(f=12) yapıldığı; sonuçları kategorisinde çizim(f=13), 
yazım(f=13) yapıldığı; hissettirdikleri kategorisinde çizim(f=7), yazım(f=7) yapıldığı; etki alanı kategorisinde 
çizim(f=6), yazım(f=2) yapıldığı; süreci kategorisinde çizim(f=0), yazım(f=5) yapıldığı; algı kategorisinde ise 
çizim(f=0), yazım(f=4) yapıldığı görülmektedir. Bunun yanı sıra 60 (%34) öğrencinin hiç yazım ve çizim yapmadığı; 
78 (%45) öğrencinin yazma bölümünü boş bıraktığı ve 11 (%6) öğrencinin çizme bölümünü boş bıraktığı 
görülmektedir. Ayrıca 6 (%3) öğrencinin de çizimlerini sildikleri belirlenmiştir. Her bir kategori aşağıda tek tek 
incelenmektedir;  

Tablo 17: Lise Öğrencilerinin Covid-19 Kavramına Yönelik Çizim Örnekleri 
Kategoriler  Çizim Örnekleri 
 

1.Fiziksel Yapı 

                    

 

                    (K8)                                              (K75)                                             (K49)   

 

2.Korunma Yolları 
 

  

 

                   (K78)                                            (K52)                                            (K152)  

3.Bulaşma Yolları 
(Yayılması) 
 

 

                    (K42)     

(K144)     

(K28)   
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4. Sonuçları 
 

 

                       (K34)                                    (K134)                                                (K67)   

5. Hissettirdikleri 

 

 

                           

 

 

 

                         (K81)                                 

(K31)                                                    

(K48)   

6. Etki Alanı  

 

 

 

 

 

 

 

                          (K50)                                                    (K20)                                          

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Bu araştırmada lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik metaforik algıları ve bilişsel yapıları ortaya çıkarılması 
amaçlanmıştır. Araştırma sonunda lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik 218 metafor ürettikleri ve bu metaforların 
benzerlik göstermesi açısından toplam 11 kategori altında toplandığı belirlenmiştir. Bu kategoriler “Zarar Vermesi 
Açısından”, “Yayılma / Artış Göstermesi Açısından”, “Duyuşsal Özellik Göstermesi Açısından”, “Bir Hastalıkla 
İlişkilendirilmesi Açısından”, “Yapısal Olarak Benzetilmesi Açısından”, “Kaçılamaz Olması Açısından”, “Sona 
Ermemesi / Geçmemesi Açısından”, “Dikkatli Davranılması Açısından”, “Bir Planın Parçası Olması Açısından”, 
“Fayda Sağlaması Açısından” ve “Diğer Benzetimler” şeklinde belirlenmiştir.  
Lise öğrencileri Covid-19 kavramına yönelik 218 metafor üretmişlerdir ve bu ürettikleri metaforlarla bu kavramın 
pek çok boyutuna vurgu yapmışlardır. Öğrencilerin ürettikleri metaforlar en çok (f=65) “Zarar Vermesi Açısından” 
kategorisinde yer almıştır. Tüm dünyayı ve Türkiye’yi bir anda etkisi altına alan Covid-19 salgını ve beraberinde 
getirdiği pandemi süreci tüm insanlığa pek çok açıdan zarar vermiştir. Kuşkusuz bunlardan en önemlisi çok ciddi can 
kayıplarına neden olmasıdır. Nitekim lise öğrencileri en çok vurguyu da ölüm metaforuna yapmışlardır. Bu sonucu 
elde etmek pek de şaşırtıcı olmamıştır. Çünkü öğrenciler yakın ve uzak çevrelerindeki pek çok kişinin ölümüne şahit 
olmuş, tüm dünyada salgın sebebiyle artan can kayıplarını duymuş, medya aracılığıyla her gün duyurulan vaka ve 
vefat sayılarını takip etmişlerdir. Benzer şekilde öğrenciler Covid-19 kavramını mikrop, virüs, ölümcül, Azrail ve 
düşman gibi metaforlarla da ilişkilendirmişlerdir. Burada da görüldüğü gibi; öğrenciler Covid-19’un ölümcül yanına 

vurgu yaptıkları gibi insan yaşamına pek çok açıdan zarar veren kavramlarla da ilişki kurmuşlardır. Buradan Covid-

19 ve devamındaki süreçlerin öğrencilerin üzerinde bıraktığı derin izleri görebilmek mümkündür. Araştırmanın 
bulgularıyla paralel olarak Görgülü Arı ve Arslan (2020) gerçekleştirdikleri çalışmada ortaokul öğrencilerinin Covid-

19’un ölümcül olmasına vurgu yaptıkları sonucuna ulaşmışlardır. Vural, Altıparmak, Aras ve Başaran’ın (2022) 
gerçekleştirdikleri çalışmada da lise öğrencilerinin Covid-19 kavramının en çok ölümcül olması ve zarar vermesi 
yönüne vurgu yaptıklarını belirtmişlerdir. Buna benzer bir şekilde Saatçi ve Aksu’nun (2020) çalışmalarında da 
Covid-19’un sağlığı tehdit ettiği, çaresiz insanları öldürdüğü, ölümü hatırlattığı belirtilmiştir. Genç bireylerin yanında 
yaşlı bireyler de Covid-19’u en çok mikrop, ölüm, görünmeyen düşman gibi kavramlarla ilişkilendirerek onun 
ölümcül ve zarar verici yönüne değinmişlerdir (Pekesen ve Akdeniz, 2021).  

Lise öğrencilerinin en çok vurgu yaptıkları bir diğer kategori de Covid-19’un yayılmacı olma özelliğidir.  Burada 
özellikle üzerinde yapışkan, bulaşıcı, insan, bit, böcek, parfüm gibi bulaşması engellenemeyecek kavramlar üzerinde 
durulmuştur. Bu kavramlar gibi Covid-19 da bir anda ortaya çıkmış ve çıktığı andan itibaren hayret edilecek bir hızla 
tüm dünyaya yayılmıştır. Bu çalışmanın bulgularıyla paralel bir şekilde Görgülü Arı ve Arslan (2020) da 
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çalışmalarında Covid-19 bit, ahtapot, elektrik, dedikodu, turist, radyasyon gibi kavramlarla ilişkilendirilmiş ve onun 
özellikle bulaşıcı olması üzerinde durulmuştur.  

Araştırmanın sonucunda öne çıkan kategorilerden bir diğerinde ise duyuşsal özellikler açısından benzerlik 
kurulmuştur. Hapishane, baskıcı aile, istenmeyen misafir, korku, aile baskısı gibi kavramların bu kategoride öne 
çıktığı görülmektedir. Covid-19 salgını ile mücadele için alınan tedbirlerden biri de sokağa çıkma yasaklarıdır. 
Eğitimlerinden ve sosyal yaşamlarından uzaklaşıp evde kalmak zorunda kalan öğrenciler için bu sürecin bir 
hapishane hayatı gibi algılanmış olabileceği, yasakların onların üzerinde bir baskı oluşturduğu ve tüm bu değişimlerin 
büyük bir korkuya neden olmuş olabileceği düşünülmektedir. Benzer şekilde Araç Ilgar, Karavelioğlu ve Bahar 
Akdeniz (2022) araştırmalarında Covid-19 ile ilgili kişilerin korku ve çaresizlik gibi hislere vurgu yaptıkları, bu 
salgının yaşam sevincini engellediği ve onları psikolojik olarak etkilediği sonucuna varmışlardır. Covid-19’un çok 
hızlı bir şekilde yayılması, etkisinin artması,  ön görülemez olması, ne zaman sona ereceğinin tahmin edilememesi 
ve günlük rutinleri bozması gibi sebepler nedeniyle kişiler kendilerini psikolojik olarak çökmüş hissedebilmektedir 
(Dursun ve Gamsız Tunç, 2021). Tarihte her dönemde salgın ve benzeri felaketler, sosyolojik ve psikolojik olarak 
toplumları etkilemiştir. Covid-19 gibi salgınların ise evrensel nitelikte olması, oluşan kaygının ve paniğin düzeyini 
arttırmıştır (Yıldırım, 2020).  
Bir hastalıkla ilişkilendirilmesi bakımından metaforlar incelendiğinde grip, hastalık, kanser, veba gibi kavramlara 
özellikle vurgu yapıldığı görülmektedir. Covid-19’un bel ağrısı, halsizlik, ateş, boğaz ağrısı, baş ağrısı gibi pek çok 
belirtisinin grip ile benzerlik göstermesinden dolayı öğrencilerin aralarında ilişki kurdukları düşünülmektedir. Kanser 
de Covid-19 gibi ölümcül olduğu için aralarında ilişki kurulmuş olabilir. Bunun yanı sıra veba hastalığı da Covid-19 

gibi bir salgın haline dönüşmüş ve kısa sürede pek çok insanın ölümüne neden olmuştur. Bu gibi sebepler nedeniyle 
bu hastalıklar ile Covid-19 arasında bağ kurulmuş olabilir. Çalışmanın bulgularına benzer şekilde Cömert ve Şahin 
Çakır (2021) çalışmalarında Covid-19 ile grip gibi hastalıklar arasında ilişki kurulduğu sonucuna varmışlardır. Buna 
paralel olarak Bağ’ın (2022) araştırmasında da Covid-19 ile kanser, grip ve veba gibi hastalıklarla bağ kurulduğu; 
Vural, Başaran, Çetin, Celep ve Uslu’nun (2021) araştırmasında da grip ve zatürre ile ilişkilendirildiği görülmektedir. 
Ayrıca Pekesen ve Akdeniz (2021) de mevcut araştırmanın bulgularıyla benzer şekilde öldürücü grip, cüzzam, verem, 
kanser, veba gibi metaforlara ulaşarak asırlar boyunca medeniyetlerin salgın ve amansız hastalıkları birer varoluşsan 
birer tehdit olarak gördüklerini ve Covid-19’un da bunları tekrar hatırlattığı yorumunda bulunmuşlardır.   

Yapısal olarak benzetilmesi bakımından lise öğrencileri özellikle top metaforuna vurgu yapmışlardır. Burada 
özellikle öğrenciler virüsün fiziksel yapısı ile bağlantı kurmuşlardır. Covid-19’un top gibi yuvarlak olduğuna 
değinilmiştir. Burada özellikle salgın döneminde yazılı ve görsel medyada virüsü somutlaştırmak için kullanılan 
görseller etkili olmuş olabilir. Bunun yanı sıra öğrenciler gözle görülememesi ve sessiz sedası bulaşması bakımından 
hayalet ve gölge gibi kavramlarla ilişki kurmuşlardır.  

Araştırmanın en ilgi çekici sonuçlarından birisi fayda sağlaması bakımından kategorisidir. Bir takım öğrenci tüm 
dünyada çok ağır etkileri olan Covid-19 sürecine olumlu açıdan bakabilmiştir. Bu açıdan ilaç ve tatil metaforları 
dikkat çekicidir. Covid-19 öncesinde insanlar bir koşturmaca içinde günlük yaşamlarına devam ediyorlardı. Özellikle 
lise öğrencilerinin uzun okul süreleri, fazla ders sayıları, vermek zorunda oldukları pek çok sınav onların özlerine 
olan yolculuklarına, kendilerini dinlemelerine, aileleriyle vakit geçirmelerine engel olabiliyordu. Ancak salgını 
önleyebilmek için alınan tedbirler kapsamındaki eve kapanmalarla birlikte öğrenciler kendilerine daha çok zaman 
ayırabilmişler, aileleriyle daha çok vakit geçirebilmişlerdir. Bu da bu süreci onların daha olumlu düşünmelerine 
neden olmuş olabilir. Bununla birlikte Covid-19 uyarı kavramıyla da ilişkilendirilmiştir. Salgın öncesine kadar 
günlük yapılan pek çok şey sıradan hale gelmiştir. Dışarı çıkmak, okula gitmek, arkadaşlarla buluşmak, akrabaları 
ziyaret etmek, markete gitmek çok normal şeylerdi. Ancak Covid-19 ile birlikte sıradan hale gelen şeylerin ne kadar 
da önemli olduğu, kıymetinin bilinmesi gerektiği anlaşılmıştır. Bu bakımdan öğrenciler tüm bu yaşananları uyarı gibi 
düşünmüş olabilirler. Araştırmanın bulgularına paralel şekilde Saatçi ve Aksu (2020) gerçekleştirdikleri çalışmada 
Covid-19’a olumlu anlamlar yüklendiği, insanlara farkındalık kattığı, değerli olmayan şeylerin, temizlik ve hijyenin, 
sabrın öneminin anlaşıldığı bir süreç olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Benzer şekilde Doğan’ın (2020) çalışmasında 
da öğrenciler Covid-19’un yeniden doğmaya katkı sağladığını ifade etmişlerdir. Pekesen ve Akdeniz’in (2020) 
çalışmasında ise salgının insanlara yol gösterici, onları disipline edecek bir eğitim olarak algılandığı belirtilmiştir. 
Yine Covid-19’un sabırlı ve umutlu olmayı öğrettiği; sevdiğimiz insanların kıymetini hatırlattığı; temizlik, sağlık ve 
çevrenin önemini hatırlattığına yönelik çalışmalar da mevcuttur (Cömert ve Şahin Çakır, 2021).  
Lise öğrencileri Covid-19’u dikkatli davranılması açısından da bazı kavramlarla ilişkilendirmişlerdir. Bu 
kategorideki özellikle sınav, çevre kirliliği, deniz, kıl, ödev metaforları ihmal edilmemeyi gerektirmesi, özenli 
davranılmayı gerektirmesi bakımından ilişkilendirilmiştir. Nasıl ki bu kategorideki benzetimler bir takım 
gereklilikler yerine getirilmediğinde sıkıntı oluşturabilecek kavramlarsa Covid-19 da gerekli tedbirler alınmazsa 
sonucu ölüm bile olabilecek bir virüstür. Bu gibi sebepler nedeniyle bu kategorideki kavramlarla bağ kurulmuş 
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olabileceği düşünülmektedir. Lise öğrencilerinin Covid-19 ile ilgili ürettikleri bazı metaforlar sona 
ermemesi/geçmemesi bakımından benzerlik göstermektedir. Salgın ortaya çıktığı andan itibaren yayılmasını önlemek 
amacıyla tüm dünyada çok sıkı önlemler alınmıştır. Bu önlemlerle birlikte virüsün gücünün zayıflaması beklenirken 
her geçen gün yeni bir varyantla daha da güçlü bir şekilde ortaya çıkmaya başlamıştır. Bu da Covid-19’un ve 
beraberindeki salgının hiçbir şekilde sonlanmayacağı düşüncesini oluşturmaya başlamıştır. Benzer şekilde Ağca, 
Kandemir ve Avşaroğlu’nun (2022) gerçekleştirdikleri çalışmada salgının hiç sonlanmayacağının düşünüldüğü 
sonucuna varılmıştır.   

Lise öğrencileri Covid-19’u kaçılması imkânsız olması özelliği ile de ilişkilendirmişlerdir. Virüsün hızlı yayılımı, 
vaka sayılarının günden güne artışı, temasın yakın çevrelere kadar gelmesi ve hatta tanıdık tanımadık yüz binler 
kişinin ölüm haber ile birlikte öğrencilerde virüsten kaçmanın imkânsız olduğu ve eninde sonunda kendilerine de 
bulaşacağı hissini oluşturduğu düşünülmektedir. Deyim yerindeyse tüm bunlar kişilerde ‘çember daralıyor’ hissini 
yaratarak yaşadıkları korku ve kaygının artmasına neden olmaktadır (Gülgez ve Bozkur, 2021). Lise öğrencilerinin 
oluşturdukları metaforlar ışığında oluşan bir diğer kategori de Covid-19’un planlı bir şekilde ortaya çıkarılmasına 
yöneliktir. Öğrenciler Covid-19’u nüfus azaltmak ve küçük devletlerin ekonomisine zarar vermek için 
gerçekleştirilen bir planın parçası olarak düşünmüşlerdir. Buna paralel olarak ilgili literatür incelendiğinde Covid-

19’un laboratuvar ortamında üretildiğine veya biyolojik silah olduğuna dair görüşlerin olduğu görülmektedir (Yılmaz 
vd., 2021).  Ayrıca da bu salgının küresel üst akıl tarafından ortaya çıkarılan bir saldırı olabileceği; ilaç ve aşı satarak 
ekonomik getiri sağlama beklentisinden kaynaklanmış olabileceği ve insanları dijital yaşama yönlendirecek sosyal 
bir deney olabileceği düşünceleri mevcuttur (Küçükali ve Çınar, 2020). Tüm bu düşüncelerin nedeni pandemi 
sürecindeki kapanmalarla birlikte birincil haber alma aracı olarak kullanılan sosyal medya olabilir. Nitekim sosyal 
medya platformlarında insanlar doğru ya da yanlış fikirlerini rahat bir şekilde ifade edebilmektedir. Dolayısıyla 
pandemi sürecinde de buralarda Covid-19 ile ilgili pek çok komplo teorileri ortaya atılmış ve bunlardan da bazılarının 
öğrencilerde karşılık bulduğu görülmektedir.  
Araştırma sonucunda bağımsız kelime ilişkilendirme testi ile 341 cevap elde edildiği ve bu cevapların da benzerlik 
göstermesi açısından on bir kategoride toplandığı görülmektedir. Bu kategoriler “Covid-19’a Yönelik Algılar”, 
“Sonuçları”, “Süreci”, “Hissettirdikleri”, “Korunma Yolları (Tedbirler)”, “Etki Alanları”, “Belirtileri”, “Bulaşma 
Yolları”, “Engelledikleri”, “Hayatımıza Getirdikleri” ve “İlişkilendirilen Kişiler” olarak belirlenmiştir.  

Lise öğrencilerinin Covid-19’a yönelik bilişsel yapıları incelendiğinde en kapsamlı kategorinin Covid-19’a yönelik 
algılar olduğu görülmektedir. İlgili kavramlara bakıldığında genel itibariyle algıların olumsuz olduğu görülmektedir. 
Özellikle hapis, bela, katil, canavar gibi kavramlar bu virüsün öğrencilerde nasıl olumsuz hisler oluşturduğunun birer 
göstergesidir. Bunun yanı sıra öğrenciler güneş, barış, çiçek, dinlenmek gibi bir takım olumlu kavramlarla da bağ 
kurmuşlardır. Salgın süreciyle birlikte evde kalma zorunluluğu getirilmesi insanların kendilerine çok sıradan gelen 
pek çok şeyin kıymetini anlamalarını sağlamıştır. Ayrıca sokağa çıkma yasaklarıyla birlikte bir koşturmaca içerisinde 
akıp giden hayata bir mola verip dinlenmeye, kendilerine zaman ayırmaya, aileleri ile birlikte nitelikli vakitler 

geçirmeye imkân bulabilmişlerdir. Bu gibi sebepler dolayısıyla az sayıda Covid-19’un öğrenci olumlu yanına 
odaklanabilmiştir.   

Lise öğrencilerinin bilişsel yapı açısından odaklandıkları bir diğer kategori Covid-19’un sonuçlarıdır. Covid-19’un 
çok geniş kapsamlı sonuçlar doğurmasından kaynaklı bu kategoride de oldukça geniş bir yelpazeye sahiptir. Sonuçlar 
içerisinde en fazla öne çıkan şüphesiz ki ölüm kavramıdır. Resmi rakamlara göre Covid-19 nedeniyle tüm dünyada 
6 milyondan fazla insan hayatını kaybetmiştir (WHO, 2023). Dolayısıyla böyle bir sonucun çıkması şaşırtıcı 
olmamıştır. Bunu takiben bulaşıcı bir hastalık olması sebebiyle hastalık ve salgın kavramlarıyla; salgının neden 
olduğu maddi ve manevi sıkıntılarla ilişkilendirilmiş ve bu salgının sona ermesi için gerçekleştirilen uygulamalar da 
çoğunluk tarafından dile getirilmiştir. Nitekim Erdem, Kaya, Yılmaz, Alkan ve Erdem (2023) de Covid-19 ile başta 
ölüm olmak üzere bir takım psikolojik problemlerin arasında ilişki kurulduğunu ifade etmektedir. 

Covid-19 ortaya çıktığı ilk andan itibaren daha önce hiç tecrübe edilmemiş bir sürecin içine girilmiştir. Bu süreç iki 
farklı şekilde kendini göstermiştir. Birincisi temas olması halinde kişilerin bireysel olarak virüsle mücadelelerini 
kapsayan süreçtir. İkincisi de Covid-19’u tamamen sona erdirmeyi amaçlayan toplumsal ve hatta küresel mücadeleyi 
kapsayan süreçtir. Dolayısıyla karantina, hastane, vaka, mutasyon, risk, izolasyon gibi Covid-19’un boy 
göstermesinden etkisini ciddi oranda yitirene kadarki tüm sürece yönelik kavramların tekrarlandığı görülmektedir. 
Covid-19’un hissettirdikleri kategorisi incelendiğinde lise öğrencilerinin pek çok duyguya vurgu yaptıkları 
görülmektedir. Her an virüse yakalanma, ölümle sürekli burun buruna gelme düşüncesinin oluşturduğu korku ve kötü 
hisler; geçmişe yönelik özlem; yaşadıkları zamana yönelik üzüntü, yalnızlık ve bıkkınlık;  geleceğe yönelik de kaygı 
en çok öne çıkan duygular denilebilir. Nitekim Banerjee (2020) de Koronavirüsün insanlarda umutsuzluk ve sosyal 
izolasyona sebep olduğunu,  sağlıklı kişilerde dahi ciddi olumsuz sosyo-psikolojik etkilerinin olduğu ifade etmektedir 
(Tian ve diğerleri, 2020).  
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Covid-19’un basit bir virüs olmadığının anlaşılıp bir salgın haline gelmesiyle birlikte hızlı bir şekilde tedbirler 
alınmaya başlanmış ve salgının önüne geçilmeye çalışılmıştır. Bu noktada lise öğrencileri de bu tedbirler kapsamında 
hayatımıza giren kavramlara dikkat çekmişlerdir. En baskın kavram olarak karşımıza çıkan maskenin yanı sıra 
mesafe, dezenfektan, aşı, temizlik, kolonya gibi kavramlar öne çıkmaktadır. Bu sonuca paralel bir şekilde Dönmez 
ve Gürbüz’ün (2020) çalışmalarında Covid-19’dan korunma yolları kapsamında çoğunlukla maske, önlem, temizlik, 
sosyal mesafe ve dezenfektana vurgu yapıldığı sonucuna varılmıştır. Tüm bu önlemlere rağmen virüsün yayılımının 
uzunca bir müddet önüne geçilememiş ve pandemi uzayıp kapanmalar arttıkça da bu sürecin pek çok alandaki 
olumsuz etkileri ortaya çıkmaya başlamıştır. Çin’de başlayıp orayı etkisi altına aldıktan sonra tüm dünyaya yayılan 
bu virüs sağlıktan eğitime, ekonomiden siyasete kadar çok fazla alanı etkisi altına almıştır. Öğrenci görüşlerinde de 
bu etkiye yönelik vurgulamalar görülmektedir.  

Sağlık bakanlığı tarafından ifade edildiği şekilde Covid-19’un en belirgin belirtileri ateş, öksürük, nefes darlığı, boğaz 
ağrısı, baş ağrısı, kas ağrıları, tat ve koku alma kaybı ya da ishaldir (Sağlık Bakanlığı, 2020). Çalışma sonucunda lise 
öğrencilerinin de bu belirtilere vurgu yaptıkları görülmektedir. Pandemi ile birlikte vaka sayıları arttıkça kişiler virüs 
belirtilerinin kendilerinde olup olmadığına yönelik sürekli bir kaygı içerisinde hareket etmiş hatta çevrelerindeki 
insanlara da sürekli bu şüpheyle yaklaşmışlardır. Özellikle öksüren, hapşıran ve ateşi olan insanlardan uzak durma 
eğilimi içerisinde olmuşlardır. Bununla birlikte lise öğrencileri Covid-19’un bulaşıcılığı hususuna da vurgu 
yapmışlardır. Covid-19’un bulaşıcı bir virüs olduğunu ifade etmiş; bu virüsün ilk olarak yarasalardan bulaşarak 
yayıldığını ve kirli, kalabalık alanlarda bulunmamanın bulaşmasını kolaylaştırdığına değinmişlerdir. Buna paralel 
şekilde Dönmez ve Gürbüz (2020) de Covid-19 virüsünün bulaşma yollarının insan ve hayvan olarak gösterildiği 
sonucuna ulaşmışlardır.  
Covid-19 ile birlikte daha önce hiç tanık olmadığımız pek çok yeniliğin hayatımıza girmesinin yanı sıra olağan hale 
gelen pek çok eylemin de gerçekleşmesi engellenmiştir. Bu noktada özellikle öğrenciler okul hayatı, eğitim ve insan 
ilişkilerine yönelik kavramları ifade etmişlerdir. Öğrenciler pandemi nedeniyle aniden okullarından, eğitimlerinden, 
arkadaşlarından zorunlu bir şekilde uzak kalmış ve bu onları derinden etkilemiştir. Bu etki nedeniyle de özellikle bu 
konulara vurgu yapmışlardır. Öğrenciler özellikle dönemin Sağlık Bakanı Fahrettin Koca’nın salgının gidişatı 
noktasındaki açıklamalarını ve onun açıklamalarıyla ilişkili olarak Milli Eğitim Bakanı Ziya Selçuk’un okullarla ilgili 
açıklamalarını sıkı bir şekilde takip etmişlerdir. Nitekim bu da öğrencilerin bu kişileri Covid-19 ile 

ilişkilendirmelerine yol açmıştır.  
Çizme-Yazma tekniği ile elde edilen bulgular neticesinde ise 163 çizim ve 61 yazım gerçekleştirildiği görülmektedir. 
Bu yazım ve çizimler birbirine benzemesi bakımından altı kategoride toplanmıştır. Bunlar “Fiziksel Yapı”, 
“Korunma Yolları”, “Bulaşma Yolları”, “Sonuçları”, “Hissettirdikleri” ve “Etki Alanı” şeklindedir. Kategoriler 
genel olarak önceki bulgulardaki kategoriler ile benzerlik göstermektedir. Burada farklılık gösteren kategorinin 
fiziksel yapı kategorisi olduğu görülmektedir. Bu kategoride baskın bir şekilde öğrenciler virüs çizimleri 
yapmışlardır. Bu çizimler, genel olarak yazılı ve görsel medyada, bilgilendirme metinlerinde ve afişlerde sıklıkla 
gördüğümüz Covid-19 virüsünün görselleriyle benzerlik göstermektedir.  
Sonuçlara bakıldığında “Korunma Yolları”, “Bulaşma Yolları”, “Sonuçları”, “Hissettirdikleri”, “Etki Alanı”, 

“Süreci” ve “Algılar” kategorilerinin iki ölçme aracında da ortak olduğu görülmektedir.  Sonuç olarak dünyayı bir 
anda etkisi altına alan Covid-19’un gençler üzerinde olumsuz etki bıraktığı açıktır. Bu etki hayatın pek çok alanında 
kendini göstermektedir. Ve bu etkinin yansımaları ortaya çıkmaya da devam edecektir. Araştırmanın sonuçlarından 
hareketle şu öneriler sunulmuştur; 

Araştırmacılara yönelik;  

✓ Araştırmanın gerçekleştirildiği zaman dilimindeki sınırlılıklar nedeniyle yeterli sayıda katılımcıya 
ulaşılamamıştır. Dolayısıyla daha geniş kapsamlı katılımcı ile benzer araştırma gerçekleştirilebilir. 

✓ Araştırma farklı bir çalışma grubu ile gerçekleştirilebilir.  

✓ Benzer bir araştırma farklı bir model ve desende gerçekleştirilebilir.  

Uygulayıcılara yönelik;  

✓ Öğrencilere yaşadıkları tüm stres, kaygı ve endişe durumları için psikolojik destek sağlanabilir.  
✓ Öğrencilerin yaşadıkları psikolojik sıkıntılar göz önünde bulundurularak öğretmenlerin daha özverili 

davranabilmeleri adına hizmet içi eğitimler düzenlenebilir.  

✓ Öğrencilerin yasaklar nedeniyle evde kaldıkları sürelerin telafisini sağlayabilmek amacıyla fiziksel olarak daha 
aktif olacakları faaliyetler düzenlenebilir.  
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GİRİŞ  
Eğitim, bireylere bilgi, beceri, anlayış ve değerler kazandırmak amacıyla yapılan planlı bir süreçtir. Bu süreç, 
genellikle öğrencilere bilgi aktarımını içerir, ancak sadece bilgi aktarımı ile sınırlı değildir. Eğitim, insanların 
entelektüel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelişimlerini desteklemek, toplumun ihtiyaçlarına katkıda bulunmak ve 
bireylerin kendi potansiyellerini en üst düzeye çıkarmalarına yardımcı olmak amacıyla tasarlanmıştır. 
Eğitim, hem toplumun hem de bireyin gelişimi açısından tarih boyunca önemini korumuştur. Eğitimin temel olarak 
insanlığa sağladığı yararları şu şekilde sıralayabiliriz; 

 
1 Öğretmen, Meb, Samsun, Türkiye. 
2 Öğretmen, Meb, Samsun, Türkiye.  
3 Öğretmen, Meb, Samsun, Türkiye.  
4 Öğretmen, Meb, Samsun, Türkiye.  
5 Öğretmen, Meb, Samsun, Türkiye.  
6 Öğretmen, Meb, Ordu, Türkiye.  

İlk ve Ortaokul Öğretmenlerinin Eğitimde Teknoloji Kullanımına İlişkin Görüş 
ve Önerileri 
Primary and Secondary School Teachers' Opinions and Suggestions on the Use of 

Technology in Educatio 

ÖZET 

Araştırmamızın amacı, ilk ve ortaokullarda teknoloji kullanımına ilişkin öğretmenlerin görüş ve 
önerilerini almaktır. Bu amaçla Samsun ilinin merkez 4 ilçesinde ilk ve ortaokullarda görev yapan 
öğretmenlere yarı yapılandırılmış görüşme formları uygulanarak görüş ve önerileri alınmıştır. Nitel 
araştırma yöntemlerinden durum çalışmasının kullanıldığı araştırmamıza seçkisiz örnekleme 
yöntemiyle belirlenen 57 öğretmen katılmıştır. 

Araştırmamıza katılan öğretmenler genel olarak eğitimde teknoloji kullanımının yararlarından 
bahsetmiştir. Teknoloji kullanımıyla öğrencilerin daha kolay ve kalıcı öğrendiği, teknoloji 
kullanımının görselleştirme imkanı sağladığı ve özellikle covid döneminde teknolojinin eğitim-

öğretimin devamını sağladığı öğretmenlerin genel olarak katıldığı görüşlerdir. Teknoloji kullanımına 
şüpheyle yaklaşan öğretmenler, teknoloji kullanımının öğrencilerin asosyalleşmesini arttırdığını 
söylemişlerdir. Bazı öğretmenler ise teknoloji kullanımının öğrencileri tembelleştirip kolaya 
alıştırdığı ve sakıncalı içeriklere öğrencilerin teknolojiyi kullanarak erişebildiklerini söylemeleri 
dikkate değer bir eleştiridir. 

Araştırmamıza katılan ilk ve ortaokul öğretmenlerine göre;  eğitimde teknoloji kullanımı ve 
teknoloji alt yapısı arttırılmalı, öğretmenler bu konuda eğitimlere alınmalı ama teknolojinin 
kullanımı sınırlı ve öğretmen veya aile kontrolünde olmadır. Ayrıca zararlı içeriklere öğrencinin 
ulaşması engellenmelidir. 
Anahtar Kelimeler: Eğitim, Teknoloji Kullanımı, asosyallik 

ABSTRACT 

The aim of our research is to get the opinions and suggestions of teachers regarding the use of 

technology in primary and secondary schools. For this purpose, the opinions and suggestions of 

teachers working in primary and secondary schools in 4 central districts of Samsun province were 

obtained through semi-structured interview forms. In our research, in which case study, one of the 

qualitative research methods, was used, 57 teachers who were determined by random sampling 

method participated. 

The teachers participating in our research generally mentioned the benefits of using technology in 

education. Teachers generally agreed that students learn more easily and permanently with the use 

of technology, that the use of technology provides visualization, and that technology ensures the 

continuation of education, especially during the covid period. Teachers who were skeptical about the 

use of technology said that the use of technology increased the asocialization of students. Some 

teachers said that the use of technology makes students lazy and accustomed to ease and that students 

can access objectionable content using technology, which is a noteworthy criticism. 

According to the primary and secondary school teachers who participated in our research; the use of 

technology in education and technology infrastructure should be increased, teachers should be 

trained on this subject, but the use of technology should be limited and under the control of teachers 

or parents. In addition, students should be prevented from accessing harmful content. 

Keywords: Education, Technology Use, asociality 
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Bireysel Gelişim: Eğitim, bireylerin bilgi, beceri, anlayış ve değerler kazanmalarına yardımcı olur. Bu, kişisel 
gelişimi teşvik eder, özgüveni artırır ve insanların daha donanımlı bireyler haline gelmelerine olanak tanır. 

İş İmkanları: Eğitim, bireylerin işgücünde daha rekabetçi hale gelmelerini sağlar. Eğitimli bireyler, daha iyi ücretli 
işlere erişebilirler ve işsizlik riski daha düşüktür. 
Toplumsal Katkı: Eğitimli bireyler, toplumlarının ekonomik, kültürel ve sosyal gelişimine katkıda bulunurlar. 
Eğitim, toplumsal sorumlulukların farkında olan bireyler yetiştirir. 
Demokratik Katılım: Eğitim, vatandaşların demokratik süreçlere daha etkili bir şekilde katılmasını sağlar. Eğitimli 
bireyler, bilinçli ve nitelikli bir şekilde oy kullanabilirler. 
İnsan Hakları: Eğitim, bir insan hakkıdır ve herkesin eşit eğitim hakkına sahip olduğu kabul edilir. Eğitim, cinsiyet, 
ırk, inanç veya ekonomik durum fark etmeksizin tüm bireylere sunulmalıdır. 

Teknolojik İlerleme: Eğitim, teknolojik ilerlemeyi teşvik eder ve toplumları daha yenilikçi ve rekabetçi hale getirir. 
Eğitim, yeni teknolojilerin geliştirilmesine ve kullanılmasına yol açar. 

Kültürel Koruma: Eğitim, kültürel mirasın ve dilin korunmasına yardımcı olur. Eğitim, kültürel kimlikleri ve 
değerleri kuşaklar arasında aktarır. 

İşbirliği ve Barış: Eğitim, farklı kültürler arasında anlayışı artırır ve uluslararası işbirliğini teşvik eder. Eğitimli 
bireyler, çatışma yerine barışçıl çözüm yollarını tercih edebilirler. 
Sonuç olarak, eğitim bireylerin kişisel gelişimine, toplumların ilerlemesine ve dünya genelinde daha iyi bir yaşam 
kalitesine katkıda bulunur. Bu nedenlerle eğitim, toplumlar için vazgeçilmez bir değere sahiptir ve bireylerin, 
toplumların ve insanlığın ilerlemesi için temel bir öneme sahiptir. 

Eğitimde Teknolojinin Yeri  
Günümüzde hızla değişen bilgi sayesinde klasik öğrenme yaklaşımları terk edilmiştir. Klasik anlayışla bilginin 
öğrenilmesinin mümkün olmamaya başlamasıyla eğitim camiası, bilginin ezberletilmesi yerine bilgiye ulaşmayı esas 
kabul etmeye başlamışlardır. Bu da eğitimde teknolojinin kullanılmasıyla mümkün olabilmektedir.  
Teknolojideki hızlı gelişmelere ayak uydurabilmek adına, eğitim ortamları her dönem çağın teknolojisi ile 
donatılmış; kara tahta ile başlayan eğitim serüveni, zaman içerisinde bilgisayar, tablet bilgisayar, akıllı tahta ve mobil 
cihazlara doğru bir değişim yaşamıştır(Kolburan-Geçer & Bakar-Çörez, 2020). 
Ülkemizde ise eğitimde teknoloji kullanımına yönelik çalışmalar 1970’li yıllarda, radyo ve televizyonun yaygın 
eğitim amacıyla kullanılmasının planlanmasıyla başlamıştır (Aksoy, 2003). Daha sonrasında tepegöz, bilgisayar ve 
akıllı tahta ile tablet kullanılmasıyla süreç bugünlere kadar gelmiştir.  Böylece öğretmen zamanla dersin ana kaynağı 
olmaktan çıkıp, öğrenme sürecini denetleyen ve destekleyen bir kılavuz konumuna geçmiştir. Diğer bir deyişle, 
öğretmen ve öğrenci arasında geleneksel anlatma- dinleme ilişkisinin yerini daha karmaşık ve etkileşimli bir ilişki 
almıştır (Prawat, 1992). 

Teknolojinin Eğitimde Üstlendiği Roller 

Erişilebilirlik: Teknoloji, öğrenme materyallerine ve kaynaklara daha geniş bir erişim sağlar. Öğrenciler, dünyanın 
her yerinden çevrimiçi derslere ve kaynaklara erişebilirler. Bu, eğitim fırsatlarını daha geniş bir kitleye açar. 
Özelleştirilmiş Öğrenme: Teknoloji, öğrencilerin bireysel ihtiyaçlarına uygun öğrenme materyalleri ve deneyimler 
sağlar. Adaptif öğrenme yazılımları, öğrencilere seviyelerine ve ilgi alanlarına göre içerik sunabilir. 
İnteraktif Öğrenme: Teknoloji, öğrencilerin daha etkileşimli bir şekilde öğrenmelerine olanak tanır. Sanal 
laboratuvarlar,  simülasyonlar ve çevrimiçi öğrenme platformları, öğrencilere konuları daha iyi anlamaları için pratik 
yapma fırsatı sunar. 
Veri Analizi: Teknoloji, öğretim süreçlerini izlemek ve değerlendirmek için veri analizi sağlar. Bu, öğretmenlere 
öğrenci performansını daha iyi anlama ve ders planlarını iyileştirme fırsatı sunar. 
İşbirliği: Eğitimde teknoloji, öğrencilerin ve öğretmenlerin birbirleriyle daha kolay iletişim kurmalarına ve işbirliği 
yapmalarına yardımcı olabilir. Çevrimiçi sınıf platformları, projeleri paylaşma ve işbirliği yapma fırsatları sunar. 

Uzaktan Eğitim: Teknoloji, özellikle pandemi gibi olağanüstü durumlarda, uzaktan eğitimi desteklemek için önemli 
bir araç haline gelir. Öğrencilerin ve öğretmenlerin fiziksel mekanlara bağlı kalmadan eğitim almalarını sağlar. 

Zaman ve Mekan Bağımsızlık: Teknoloji, öğrencilere öğrenmeleri için daha fazla esneklik sağlar. Öğrenciler, kendi 
hızlarında ve kendi uygun zamanlarında öğrenme fırsatına sahip olabilirler. 
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Kaynak Çeşitliliği: İnternet, öğrencilere çeşitli kaynaklara erişim sağlar. Eğitim materyalleri, video dersler, açık 
kaynaklı içerikler ve daha fazlası öğrenme deneyimlerini zenginleştirir. Bu nedenlerle teknoloji, eğitimde 
öğrencilere, öğretmenlere ve eğitim kurumlarına önemli avantajlar sağlar. Ancak, teknolojinin eğitimde etkili bir 
şekilde kullanılması için iyi bir planlama, eğitim ve denetim gereklidir. 

Benzer Akademik Çalışmaların Sonuçları 
Yiğit-Koyunkaya ve Tataroğlu-Taşdan (2019), ortaöğretim matematik öğretmen adayları ile yürüttüğü çalışmada, 
öğretmen adaylarının teknoloji temelli bir ders sonunda hazırladıkları ders planlarını değerlendirmeyi 
amaçlamışlardır. Çalışmanın sonucuna göre öğretmen adayları, en çok akıllı tahta ve dinamik matematik 
yazılımlarını kullanarak, eğitimde teknoloji entegrasyonunu sağlamayı planlamışlardır. 
Kaya (2019) ise ülkemizdeki eğitimde teknoloji entegrasyonunu, ilkokul öğretim programlarında yer alma durumu 
açısından incelemiştir. Çalışmada, 2018 yılında güncellenen ilkokul öğretim programları ele alınmış ve bu 
programlarda teknoloji entegrasyonu düzeyinin düşük olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Araştırmanın Amacı 
Araştırmamızda ilk ve ortaokul öğretmenlerinin eğitimde teknoloji kullanımına ilişkin görüş ve önerilerini belirlemek 
amaç edinilmiştir. Araştırmamızda katılımcı öğretmenlerden teknoloji kullanımını daha faydalı hale getirmek için 
öneriler getirmesi istenmektedir. Bu yönüyle benzer çalışmalardan ayrılmaktadır. 

Araştırmamıza katılan gönüllü öğretmenlere şu sorular yöneltilmiştir: 

1-Eğitimde Teknoloji Kullanımına İlişkin Olumlu ve Olumsuz Görüşleriniz Nelerdir? 

2-Sizce Eğitimde Teknoloji Kullanımının Öğrencinin Akademik ve Sosyal Gelişimine Etkisi Nedir? 

3-Sizce Eğitimde Teknoloji Kullanımını Daha Faydalı Bir Hale Getirmek İçin Neler Yapılmalıdır? 

 Araştırmanın Yöntemi 
Araştırmamızda nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması kullanılmıştır. Creswell’e (2007) göre durum 
çalışması, araştırmacının belli bir zaman içerisinde sınırlandırılmış bir veya birkaç durumu, birden fazla kaynağı 
içeren veri toplama araçları ile derinlemesine incelendiği, durumların ve duruma bağlı temaların tanımlandığı bir 
nitel araştırma yaklaşımıdır. Durum çalışmasının kullanılmasında tercih edilmesinin nedeni; tek bir durum ya da 

olayın derinlemesine boylamsal olarak incelenebilmesi, verilerin sistematik bir şekilde toplanıp gerçek ortamda neler 
olduğuna bakılabilmesine olanak vermesidir.  

Çalışma Grubu 

Çalışmamızın evreni Samsun ilinin 4 merkez ilçesi olan; İlkadım, Atakum, Canik ve Tekkeköy ilçelerinde görev 
yapan ilk ve ortaokul öğretmenleridir. Bu ilçelerde görev yapan ve çalışmamıza gönüllü olarak katılmayı kabul eden 
57 öğretmen rastgele örnekleme yöntemiyle seçilmiştir.  
Tablo 1: Çalışma Grubu 

 Frekans Yüzde 

Mesleki Kıdem   

   1-5 Yıl 9 15,8 

   6-15 Yıl 18 31,5 

   16-25 Yıl 23 40,3 

   26 Yıl ve Üzeri 7 12,4 

Mezuniyet Durumu   

    Lisans 49 86 

   Yüksek Lisans 8 14 

Cinsiyet   

   Erkek 30 52,6 

   Kadın 27 47,4 

Tablo 1 incelendiğinde çalışmaya katılan öğretmenlerin % 86’sının lisans mezunu olduğu ve cinsiyet bakımından 
çalışmaya katılan öğretmenlerin ise hemen hemen eşit sayıda oldukları görülmüştür. Mesleki kıdem açısından 
incelendiğinde ise çalışmaya katılanların çoğunlukla 6-25 yıl arasında kıdeme sahip oldukları görülmüştür. 

Veri Toplanma Aracı 
Verilerin toplanmasında literatür taraması ve yarı yapılandırılmış görüşme formları kullanılmıştır. Yarı 
yapılandırılmış görüşme formlarının hazırlanmasında uzman görüşünden yararlanılmış olup, görüşme formunun 
uygulanması sırasında katılımcılardan alınan dönütlere göre formda düzenlemeler yapılmıştır. 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

3998 

Görüşme formları yüz yüze görüşme yoluyla ve google dökümanlar kullanılarak araştırmaya katılan öğretmenlere 
uygulanmıştır. Yüz yüze 20-25 dakika sürmüş olup, araştırmacının izni alınarak görüşmeler kaydedilmiştir. 
Görüşmeler sonrasında Microsoft Word programı kullanılarak yazılı hale getirilmiştir. 
Araştırmaya gönüllü katılan öğretmenlere cevap vermek istemedikleri soruları geçme fırsatı verilmiştir. 
Araştırmacıların isteği üzerine isimleri ve çalıştıkları kurumlar çalışmada A1,A2 şeklinde kodlanarak ifade edilmiştir. 

Verilerin Analizi ve Yorumlanması 
Verilerin analizi ve yorumlanmasında betimsel analiz yöntemi tercih edilmiştir. Betimsel analizin, araştırmacılar için 
çalışmak istedikleri farklı olgu ve olaylar hakkında özet bilgi elde edebilmeleri için sıklıkla başvurulan bir 
yöntemdir(Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2008). 

BULGULAR 

Çalışmaya katılan öğretmenlerin eğitimde teknoloji kullanımına ilişkin olumlu ve olumsuz görüşleri aşağıdaki 
tabloda gösterilmiştir. 
Tablo 2: Teknoloji Kullanımına İlişkin Olumlu Görüşler 

Eğitimde Teknoloji Kullanımına İlişkin Olumlu Görüşler Frekans Yüzde 

     Bilgiye Hızlı Ulaşma İmkanı 19 33 

     Görselleştirme İmkanı 26 46 

     Öğrenmeyi Kolaylaştırma 23 40,3 

     Akılda Kalıcılığı Arttırma 12 21 

     Zamandan Tasarruf Sağlama 14 24,5 

     Uzaktan Eğitim imkanı 23 40,3 

Tablo 2 incelendiğinde, araştırmaya katılan öğretmenlerin 6 başlıkta olumlu görüş bildirdiği görülmüştür. Çalışmaya 
katılan öğretmenler eğitimde teknoloji kullanılmasıyla öğrenci ve öğretmenlerin bilgiye hızlı ulaşacağını, teknoloji 
kullanılarak görselleştirme imkanından yararlanılabileceğini, öğrenmenin teknoloji ile birlikte kolaylaşacağını, 
akılda kalıcılığın artacağını, zamandan tasarruf sağlanabileceğini ve teknoloji kullanarak uzaktan eğitim 
yapılabileceğini söylemişlerdir. 
Araştırmaya katılan öğretmenler, %40,3 ile eğitimde teknoloji kullanılmasının öğrenmeyi kolaylaştırdığını ve 
teknoloji kullanılarak öğretmenin uzaktan eğitimden yararlanabileceği görüşünü belirtmişlerdir. 

Araştırmaya katılanların %46sının eğitimde teknoloji kullanılarak derslerde görselleştirmeden yararlanabileceğini 
söylemesi oran itibariyle dikkat çekmektedir.  

Çalışmada görüş belirten bazı öğretmenlerin görüşleri şu şekildedir: 
“Teknoloji olmazsa olmazım. Öğrenciler akıllı tahta sayesinde daha kolay ve hızlı öğrenmekteler. Akıllı tahtada 
görsel olarak gösterebildiğim şeyleri anlamaları daha kolay oluyor(A2)”. 

“Özellikle akıllı tahtayı her derste kullanıyorum. Öğrenciler de seviyor akıllı tahtada ders işlemeyi. Ben en çok 
öğrencilerin öğrenmesini kolaylaştırmasını ve az zamanda çok fazla konuyu öğretebilmemi sağlamasını 
seviyorum(A5)”. 
“Teknolojinin eğitimde ne kadar önemli olduğunu covid döneminde öğrenmiş olduk. Teknolojiyi hızlıca entegre 
edemeseydik eğitim tamamen dururdu(A34)”. 
“Her zaman teknolojiyi kullanmak istiyorum. Çocukların daha iyi öğrenmesini sağlıyor ve daha kalıcı bir öğrenme 
oluyor. Hem biz de daha rahat bir ders geçiriyoruz(A24)”. 

Eğitimde teknoloji kullanımının olumsuz taraflarına değinen öğretmenler şu görüşlerde bulunmuşlardır: 
Tablo 3: Teknoloji Kullanımına İlişkin Olumsuz Görüşler 

Teknoloji Kullanımına İlişkin Olumsuz Görüşler Frekans Yüzde 

     Öğrenciyi Tembelleştiriyor 11 19 

     Öğrenci Kolaya Kaçabiliyor 8 14 

     Sakıncalı İçeriklere Ulaşım İmkanı 9 16 

     Dezavantajlı Öğrenciler İçin Zararlı Olabiliyor 3 5,2 

     Öğrencileri asosyalleştiriyor 21 37 

Tablo 3 incelendiğinde öğretmenlerin derste teknoloji kullanımına ilişkin olumsuz görüşleri görülmektedir. 
Öğretmenler çoğunlukla öğrencilerin teknolojinin kullanımıyla asosyalleşebileceğini söyledikleri görülmüştür. 
Araştırmaya katılan öğretmenlerin %37sinin bu konuda hemfikir olmaları dikkat çekicidir. 
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Öğrencilerin teknoloji kullanımıyla birlikte ders içinde tembelleşip, eğitim-öğretim aktivitelerinde 
tembelleşebileceği de ciddi sayıda bir öğretmen tarafından dile getirilmiştir. Ayrıca çalışmaya katılan öğretmenlerin 
%16sının teknoloji kullanımıyla öğrencilerin sakıncalı içeriklere ulaşabilmesi ciddiye alınması gereken bir unsur 
olarak göze çarpmaktadır.  

Teknoloji kullanımına ilişkin bazı öğretmenlerin olumsuz ifadeleri şu şekilde belirtilmiştir: 

“Derslerde teknolojinin ne kadar kullanılacağını iyi ayarlamak gerekiyor. Sürekli akıllı tahta ve bilgisayar 
kullandığım zaman öğrenciler bir şey yapmamaya başlıyor. Nasıl olsa öğretmen akıllı tahtada gösterecek diye bir şey 
yapmamaya başlıyorlar(A51)”. 
“Çocuklar zaten okul dışındaki her yerde teknoloji ile haşır neşir. Bir de biz okulda sürekli teknolojiye maruz 
bırakmak doğru gelmiyor bana. Gerektiği kadar, gerektiği zamanda teknolojiden yaralanmak lazım. Aksi halde 
çocukların birbiriyle ilişkileri bile robotlaşıyor(A44)”. 
“Sınıfımda teknolojiyi kullanmaya çalışıyorum. Beni en çok endişelendiren şey çocukların sakıncalı içeriklere 
ulaşabilmesi. Bu konuda fazlasıyla hassas olmaya çalışıyorum. Hatta bazen bu endişemden dolayı teknolojiyi 
kullanmadığım bile oluyor(A33)”. 

“Teknolojinin genel itibariyle kullanımı çok faydalı. Ancak kaynaştırma öğrencileri için bu her zaman böyle olmuyor. 
Sınıflardaki dezavantajlı öğrencilere özel içerikler olmalı ve bizler bunlara ulaşabilmeliyiz(A35)”. 

Eğitimde Teknoloji Kullanımının Öğrencinin Akademik ve Sosyal Gelişimine Etkisi 
Araştırmaya katılan öğretmenler, eğitimde teknoloji kullanımının öğrencinin akademik ve sosyal gelişimine etkisine 
yönelik görüşleri aşağıdaki tabloda gösterilmiştir. 
Tablo 4: Eğitimde Teknoloji Kullanımının Öğrencinin Akademik Gelişine Etkisi 

 Teknoloji Kullanımının Akademik Gelişime Olumlu Etkileri Frekans Yüzde 

     Kalıcı Öğrenme Sağlar 17 30 

     Ders Başarısını Arttırır 31 54 

     Öğrenmeyi Kolaylaştırır 24 42 

     Pratiklik Sağlar 16 28 

     Öğrenci Yaparak Öğrenir. 11 19 

     Uygulama İmkanı Sağlar 12 21 

Teknoloji Kullanımının Akademik Gelişime Olumsuz Etkileri   

     Öğrenmenin Kalıcılığı Olmaz 4 7 

     Öğrenciyi Tembelleştirir 11 19 

Araştırmaya katılan öğretmenler, teknoloji kullanımının öğrencilerin akademik gelişimlerine genel itibariyle olumlu 
görüşler bildirmişlerdir. Olumsuz görüşlerde teknoloji kullanımının öğrencileri tembelleştirdiği görüşü dikkat 
çekmektedir. Az sayıda öğretmen (4 kişi) teknoloji ile yapılan öğretimde öğrenilenlerin kalıcı olmadığı görüşünü dile 
getirmişlerdir. 

Teknoloji kullanımının öğrencilerin akademik gelişimlerine olumlu görüş bildiren öğretmenler çoğunluktadır. 
Araştırmaya katılan öğretmenlerin %54ü ders başarısının teknoloji kullanımı ile arttığını söylemişlerdir. Öğrenmeyi 
kolaylaştırdığını söyleyen öğretmenlerin araştırmaya katılan öğretmenlerin %42si olması da oran itibariyle dikkat 
çekmektedir. Bunun dışında teknoloji ile gerçekleşen öğrenmelerin kalıcı olduğu (%30), teknoloji kullanımının 
öğrenme sürecinde pratiklik sağladığı(%28), öğrencinin yaparak öğrendiği (%19) ve teknoloji ile öğrencinin 
uygulama imkanına eriştiği(%21) sonuçları ortaya çıkmıştır. 
Eğitimde teknoloji kullanımının öğrencinin sosyal gelişimine etkisi sorulduğunda ise öğretmenlerin olumlu bir 
görüşte bulunmadığı görülmüştür. Öğretmenlerin %21i bu konuda görüş belirtmemiş olup %79u ise öğrencilerin 
teknoloji kullanımından olumsuz etkilendiğini belirtmişlerdir.  
Öğrencinin okulda ve okul dışında teknoloji ile denetimsiz bir şekilde etkileşimde bulunması nedeniyle öğrencilerin 
sosyal anlamda olumsuz etkilendikleri öğretmenler tarafından belirtilmiştir. Bir çok öğrencinin teknoloji kullanımı 
konusunda çok iyi olduğunu ama arkadaşlık, selamlaşma ve kendini ifade etme gibi alanlarda başarısız ve isteksiz 
oldukları öğretmenler tarafından belirtilmiştir. 
 Bazı öğretmenlerin eğitimde teknoloji kullanımının öğrencinin akademik ve sosyal gelişimine etkisi sorusuna 
verdikleri bazı cevaplar şu şekildedir; 

“Teknolojinin kullanımı, öğrencilerin akademik gelişimlerine etkisi olumlu yönde. Çocuklar hem daha hızlı 
öğreniyor hem de öğrenilen bilgiler görseli daha kolay hatırlamalarının da etkisiyle kolay unutulmuyor(A34)”. 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

4000 

“Özellikle akıllı tahta kullanımı derste bizlere pratiklik kazandırıyor. Dersimle alakalı özellikle eba içerikleri çok 
güzel. Her ders kullanıyorum ve klasik yöntemlere göre çok başarılı(A30)”. 

“Özellikle akıllı tahta sayesinde öğrencilerin öğrenmesi çok kolaylaşıyor. 25 yıllık bir öğretmen olarak akıllı tahta 
öncesiyle kıyasladığımızla öğrencilerin çok daha kolay öğrendiğini söyleyebilirim(A22)”. 
“Benim branşım matematik ve öğrencilerin kendisinin yapması çok önemli. Akıllı tahtadaki bir soruyu daha detaylı 
görmeleri ve çözmeleri çok iyi oluyor(A27)”. 
“Teknolojinin aşırı kullanılması çocuklarda tembelliğe neden oluyor. Nasıl olsa birazdan akıllı tahtada görecekleri 
bilgi için uğraşmıyorlar. Aynı sıkıntı ödev verirken de yaşanıyor(A20)”. 
“Akıllı tahta ile öğrenci kolay öğreniyor gibi gözüküyor ama yarın aynı şeyi sorduğumda unuttuğunu görüyorum. 
Bence öğrenmenin kalıcılığına olumsuz etkisi var teknolojinin(A51). 

Eğitimde Teknoloji Kullanımını Daha Faydalı Bir Hale Getirmek Yapılması Gerekenler 

Eğitimde teknoloji kullanımının daha faydalı hale getirilmesi için neler yapılmalıdır sorusuna öğretmenlerin verdiği 
cevaplar tabloda gösterilmiştir. 
Tablo 5: Eğitimde Teknoloji Kullanımının Daha Faydalı Bir Hale Getirmek İçin Yapılması Gerekenler 

Öğretmenlerin Belirttiği Görüşler Frekans Yüzde 

     Teknoloji Altyapısı Geliştirilmeli 21 37 

     Öğrencinin Teknolojiye Erişim Olanağı Arttırılmalı 17 30 

     Akıllı Tahtanın Boyutu Arttırılmalı 8 14 

     Öğretmenler Eğitim Almalı 12 21 

     Aile ve Öğretmen Kontrolü Olmalı 23 40 

     Öğrenciler İçerik Üretebilmeli 4 7 

     Sınırlı Kullanılmalı 24 42 

Tablo 5 incelendiğinde öğretmenlerin eğitimde teknoloji kullanımının ilişkin en önemli önerisinin %42 ile sınırlı 
kullanılması gerektiğidir. Ayrıca öğretmenlerin %40ı aile ve öğretmen kontrolünde teknolojinin kullanılması 
gerektiği paylaşmışlardır. Bu oranlar analiz edildiğinde teknolojinin sınırlı, öğretmen ve veli kontrolünde 
kullanılması gerektiği sonucu görülmektedir. 
Teknoloji kullanımının arttırılması ve teknoloji alt yapısının arttırılmasını gerektiğini söyleyen öğretmenlerin oranı 
sırasıyla % 30 ve %37dir. Bunun yanında akıllı tahtaları boyut olarak yetersiz bulup geliştirilmesi gerektiğini 
söyleyen öğretmenlerin oranının da %14 olduğu dikkat çekmektedir. 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin %21i ise öğretmenlerin teknoloji kullanımı konusunda yetersiz olduğunu ve bu 
konuda öğretmenlerin eğitimler alması gerektiğini söylemişlerdir. Az sayıda öğretmen ise öğrencilerin bu derslere 
ilişkin içerik üretmesi gerektiğini söylemiştir. 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Eğitimde teknoloji kullanımına ilişkin ilk ve ortaokul öğretmenlerinin görüşlerinin alınmasının amaçlandığı bu 
araştırma sonuçlarına göre; öğretmenler büyük oranda teknoloji kullanımına olumlu bakmaktadır. Birçok açıdan 
teknoloji kullanımının yararlarına değindikleri görülmüştür. Öğrenmeyi kolaylaştırdığı ve öğrenmenin kalıcılığını 
arttırdığı, görselleştirme olanağı sunması ve uzaktan erişim imkanıyla özellikle covid döneminde eğitimin devam 
etmesini sağladığı sonuçları oran itibariyle dikkat çekicidir. 
Eğitimde teknoloji kullanılmasına şüpheyle yaklaşan öğretmenlerin ise genel olarak teknolojinin öğrenciler 
üzerindeki asosyallik etkisine değindikleri görülmüştür. Okul dışı yaşantısında da teknoloji ile içli dışı olan 
öğrencilerin okulda da aşırı teknolojiye maruz bırakılmasının çocuklardaki sosyal becerileri zayıflatacağı endişesi 
teknoloji kullanımına şüpheyle yaklaşan öğretmenlerin ortak görüşü olarak görülmektedir. 
Genel yargının akside eğitimde teknoloji kullanımının öğrencilerde öğrenme açısından özellikle de kalıcılıkta 
sorunlar çıkardığını düşünen öğretmenler de araştırma sonuçlarında görülmüştür. Bu öğretmenlere göre; teknoloji 
kullanımı öğrencileri tembelleştirmekte, öğrenmede kalıcılığı azaltmakta ve öğrencilerin sakıncalı içeriklere 
ulaşmasını sağlayabilmektedir.  

Araştırmamızın sonuçlarına göre eğitimde teknoloji kullanımına ilişkin şu önerilerde bulunabiliriz; 
1-Eğitimde teknolojinin kullanımı, öğrencilerde öğrenmede avantaj sağladığından geliştirilerek teknoloji kullanımına 
devam edilmelidir. 

2-Okullardaki teknoloji altyapısı geliştirilmelidir. 
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3-Öğrencilerin eğitim teknolojilerine daha fazla ulaşabilmesi sağlanmalıdır. 

4-Eğitimde teknoloji kullanımı öğrencilerin asosyalleşmemesi açısından sınırlandırılmalıdır. 

5-Eğitimde teknoloji kullanımı bilinçli bir şekilde öğretmen ve aile kontrolünde yapılmalıdır. 

6-Öğrencilerin teknolojiyi kullanarak sakıncalı içeriklere ulaşabilmesi engellenmelidir. 

7-Öğretmenlerin teknolojiyi doğru ve etkili kullanabilmesi için eğitimler alması gerekmektedir. 
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Okullar, öğrencilere akademik bilginin ve mesleki becerinin yanı sıra sosyal sorumlulukların, oto kontrolün ve diğer 
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İlk ve Ortaokul Öğretmenlerinin Okullarda Yaşanılan Akran 
Zorbalığı Hakkındaki Görüş ve Önerileri 
Primary and Secondary School Teachers' Opinions and Suggestions on Peer 

Bullying in Schools 

ÖZET 

Zorbalık, bir kişiye, gruba veya topluluğa yönelik kasıtlı olarak zarar veren, korkutan veya rahatsız eden 
davranıştır ve son dönemlerde okullarımızda yaygın görülmektedir. Okullarda görülen zorbalık türüne 
akran zorbalığı denir ve güvenli bir eğitim ortamını engelleyeceğinden akran zorbalığının okullarda 
yaşanmıyor olması arzu edilir.  
Araştırmamızın amacı; ilk ve ortaokullarda yaşanılan akran zorbalığıyla ilgili bu okullarda görev yapan 
öğretmenlerin görüşlerini alarak akran zorbalığıyla mücadele kapsamında öneri geliştirmektir. Samsun 
ilinin İlkadım, Atakum, Canik ve Tekkeköy ilçelerindeki ilk ve ortaokullarda görev yapan 48 öğretmene 
yapı yapılandırılmış görüşme formları uygulanmıştır. Nitel araştırma yöntemlerinden olgu bilim deseninin 
tercih edildiği araştırmamızda veriler betimsel analiz yöntemiyle analiz edilmiştir. 
Araştırmamızın sonuçlarına göre; ilkokullardaki akran zorbalığı oranı ortaokullara göre, erkek 
öğrencilerdeki akran zorbalığı ise kız öğrencilere göre daha fazladır. Erkek öğrencilerin daha çok fiziksel 
zorbalıkta, kız öğrencileri ise daha çok sözel zorbalıkta bulunduğu görülmüştür. Ortaokul öğrencilerinin 
büyük oranda zorbalığa uğradığını kimseyle paylaşmak istememesi ciddiye alınması gerekin bir husus 
olarak görülmelidir. 
Öğretmenlerin zorbalık davranışı karşısında neler yaptıkları incelendiğinde ise, daha çok zorbalık davranışı 
gerçekleştiğinde öğretmenlerin eyleme geçtikleri görülmüştür. Bazı öğretmenlerin zorbalık eylemi 
karşısında sınıfta bilgilendirme yapması dışında önlemeye yönelik bir eylemin pek yapıldığı söylenemez. 
Oysa zorbalık davranışını önlemede, bu davranışları yapabilecek öğrencileri önceden belirleme, okulda 
veli de dahil herkesin katıldığı zorbalıkla mücadele planını hazırlama ve sonuçları izleme gibi eylemler 

yapılması gerekmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Akran Zorbalığı, Davranış Sorunları, Öz Saygı, Kendini İfade Edebilme 

ABSTRACT 

Bullying is a behavior that intentionally harms, intimidates or harasses a person, group or community and 

has recently become common in our schools. The type of bullying seen in schools is called peer bullying 

and it is desirable that peer bullying does not occur in schools as it would prevent a safe educational 

environment. 

The aim of our research is to take the opinions of teachers working in these schools about peer bullying in 

primary and secondary schools and to develop suggestions within the scope of combating peer bullying. 

Semi-structured interview forms were applied to 48 teachers working in primary and secondary schools in 

İlkadım, Atakum, Canik and Tekkeköy districts of Samsun province. The data were analyzed by 
descriptive analysis method in our research in which the phenomenological design, one of the qualitative 

research methods, was preferred. 

According to the results of our research; the rate of peer bullying in primary schools is higher than in 

secondary schools, and the rate of peer bullying in male students is higher than in female students. It was 

observed that male students were more likely to engage in physical bullying and female students were 

more likely to engage in verbal bullying. The fact that a large proportion of middle school students do not 

want to share with anyone that they have been bullied should be taken seriously. 

When the actions of teachers in the face of bullying behavior were examined, it was seen that teachers 

mostly took action when bullying behavior occurred. Except for some teachers informing the class about 

the bullying behavior, it cannot be said that any action was taken to prevent it. However, in order to prevent 

bullying behavior, actions such as identifying students who may engage in these behaviors in advance, 

preparing an anti-bullying plan with the participation of everyone at school, including parents, and 

monitoring the results should be taken 

Keywords: Peer Bullying, Behavior Problems, Self-esteem, Self-expression 
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Zorbalık Kavramı ve Türleri 
Zorbalık, bir kişiye, gruba veya topluluğa yönelik kasıtlı olarak zarar veren, korkutan veya rahatsız eden davranıştır. 
Zorbalık ile şiddet birbirine benzetilse de zorbalığı şiddetten ayıran temel unsur güç dengesizliğidir. Zorbalık 
davranışında bulunan kişi ya da kişilerin zorbalığa maruz kalan kişi ya da kişilere güç bakımından baskın oldukları 
görülmektedir. 

Zorbalık türleri 

Fiziksel Zorbalık: Bir kişinin karşı fiziksel şiddet uygulama, vurma, tekmeleme, itme gibi olayları içermesi. 

Sözlü Zorbalık: Hakaret etme, küfür etme, alay etme, aşağılama gibi sözlü saldırılar içerir.  
Duygusal Zorbalık: Kişinin duygusal değişimine yönelik olmayı içerir. Sürekli eleştiri yapma, tehdit etme, dedikodu 
yayma veya dalgalanma gibi duygusal etkileşimleri içerir. 

Sosyal Zorbalık: Kişiyi toplum içinde dışlama şeklinde gerçekleşir. 

Çevrimiçi Zorbalık: İnternet üzerinden yapılan zorbalık biçimidir.  

Cinsel Zorbalık: Cinsel içerikli saldırılar içerir.  

Dindarlık veya Irk Temelli Zorbalık:  Kişinin dini inançlarına veya ırkına yönelik saldırıları içerir.  

Okul Zorbalığı: bir öğrencinin diğer bir öğrenciye niyetli olarak zarar verme, onu korkutma veya rahatsız etme 
amacını taşıyan tekrarlayan davranışları içerir. 

İşyeri Zorbalığı: İşyerinde çalışanlar arasında gerçekleşen zorbalık biçimidir.  

Okul Zorbalığı (Akran Zorbalığı) 
Okulda zorbalık (akran zorbalığı) genel olarak tanımlanacak olursa; kışkırtma unsuru olmaksızın aralarında fiziksel 
ya da psikolojik açıdan bir güç eşitsizliği olan çocuklardan güçlünün, karşı tarafa bilerek ve isteyerek, niyetli, kasıtlı, 
sistemli bir biçimde belli zaman aralıkları ile uyguladığı, kurbanda korku, endişe veya zarar vermeyi amaçlayan 
fiziksel, sözel, psikolojik saldırı veya yıldırmayı kapsar (Akgün 2005;Baldry ve Farington 2000,17; Salmivalli 1999, 
1268; Pellegrini 1998, 165; Olweus 1994,1174; Schwartz ve ark. 1997, 665) 

Okulda zorba davranışlar genellikle fiziksel, sosyal ya da sözel olarak gerçekleşir. Son zamanlarda okullarda 
çevrimiçi zorbalık türünün de sık göründüğü söylenebilir. Fiziksel zorbalık; vurma, itme, çelme takma, tükürme gibi 
eylemlerle gerçekleşir. Sözel zorbalık; hakaret etme, küçük düşürme, tehdit etme gibi eylemlerle gerçekleşirken 
sosyal zorbalık ise dışlama, hakkında dedikodu yayma gibi eylemlerle gerçekleşir. 

Akran Zorbalığının Nedenleri 
Zorbalık davranışının nedenleri karmaşık ve çok çeşitli olabilir. Zorbalık, genellikle birçok etkenin bir araya gelmesi 
sonucu ortaya çıkar. İşte zorbalık davranışının yaygın nedenlerinden bazıları şu şekildedir: 
Güç Dengesizliği ve Kontrol Arayışı: Zorbalık genellikle güç dengesizliğine dayanır. Zorbalar, kontrol ve üstünlük 
arayışında olabilirler. Bu, kişinin başkalarına zarar vererek veya onları kontrol ederek kendini daha güçlü hissetmeye 
çalışmasıyla ilişkilidir. 

Duygusal Sorunlar ve Dışlanma: Zorbaların kendi duygusal sorunları veya kendilerini dışlanmış hissetmeleri, bu 
davranışı sergilemelerine neden olabilir. Zorbalık, kişinin kendi sorunlarından kaçma veya bu sorunları başkalarına 
yansıtma şekli olabilir. 

Düşük Özsaygı ve Empati Eksikliği: Zorbalar genellikle düşük özsaygıya sahip olabilir ve bu eksikliklerini 
başkalarına zarar vererek veya onları aşağılayarak gidermeye çalışabilirler. Ayrıca, empati eksikliği, başkalarının 
duygularını anlama ve onlara saygı gösterme yeteneğinin zayıf olmasıyla ilişkilendirilebilir. 

Aile ve Çevresel Faktörler: Zorbalık davranışının arkasında aile içi problemler, ebeveynlerin tutumu, aile içindeki 
zorbalık örnekleri, çocuklukta yaşanan travmatik olaylar gibi çeşitli aile ve çevresel faktörler bulunabilir. 

Modelleme ve Taklit Etme: Çocuklar genellikle çevrelerindeki davranışları modelleyerek öğrenirler. Eğer bir çocuk, 
aile üyeleri, arkadaşları veya medya aracılığıyla zorlayıcı davranışları görüyorsa, bu davranışları taklit etme olasılığı 
artabilir. 

Dil ve Kültürel Faktörler: Bazı kültürlerde veya dil kullanımında, aşağılama veya şiddet içeren ifadelerin 
normalleştirilmesi, zorbalık davranışlarını teşvik edebilir. Kültürel normlar ve değerler, bireylerin davranışlarını 
şekillendirebilir. 
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Dikkat Çekme İhtiyacı: Zorbalık, bir kişinin dikkat çekme ihtiyacından kaynaklanabilir. Zorbalar, davranışlarıyla 
diğerlerinden farklı olmayı veya dikkat çekmeyi amaçlayabilirler. 

Her zorbalık durumu benzersizdir ve birden çok faktör etkileşim halinde olabilir. Bu nedenle, zorbalıkla başa çıkmak 
ve önlemek için geniş bir yaklaşım benimsemek önemlidir. Zorbalığı anlamak ve mücadele etmek için eğitim, 
farkındalık artırma, duygusal destek ve etkili politikaların uygulanması gibi çeşitli stratejilerin bir araya getirilmesi 
gerekebilir. 

Akran (Okul) Zorbalığın Yaş ve Cinsiyet Bakımından Değişimi 
Akran zorbalığının yaş ve cinsiyete göre nasıl değiştiğiyle ilgili hem uluslar arası ve hem de ulusal birçok araştırma 
yapılmıştır. Yapılan birçok ulusal ve uluslar arası araştırmada erkek öğrencilerin daha çok zorbalık yaptığını kızların 
ise daha çok kurban olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Örneğin; gösterilmiştir. Başka çalışmalarda ise yine erkeklerin 
daha çok zorba ya da zorba-kurban olduğu (Bayraktar2009, Burnukara ve Uçanok 2012, Pekel 2004), ancak kurban 
olma açısından kızlarla erkekler arasında fark olmadığı bulunmuştur (Gültekin 2003, Pekel 2004). 

Kız ve erkek öğrencilerin zorbalık davranışının çeşitleri bakımından farklılaştıkları da bazı araştırma sonuçlarında 
görülmektedir. Erkek çocukların daha çok fiziksel zorbalığı gerçekleştirdiği görülürken kız çocukların ise daha çok 
sözel ve sosyal zorbalığı gerçekleştirdiğini destekleyen birçok araştırma mevcuttur.  
Akran zorbalığı, yaşa göre değişiklik gösterebilen bir davranıştır. Zorbalık genellikle çocukluk ve ergenlik 
dönemlerinde daha yaygın görülür, ancak farklı yaş gruplarında farklı biçimlerde tezahür edebilir. İşte yaşa göre 
akran zorbalığının genel eğilimleri: 

Okul Öncesi Çocukluk (3-6 yaş): 

Bu dönemde zorbalık daha yaygın olarak sözlü ve fiziksel temas içermeyen biçimlerde ortaya çıkabilir. Çocuklar 
genellikle kıskançlık, oyuncağı alıp alma, diğerlerini dışlama gibi davranışları sergileyebilir. 

İlkokul Çocukluğu (7-12 yaş): 

Sözlü zorbalık bu dönemde daha belirgin hale gelir. Küçük gruplar arasında sosyal dışlama, dedikodu yapma, isim 
takma gibi davranışlar görülebilir. Ayrıca, fiziksel temas içeren zorbalık da artabilir. 

Ergenlik (13-18 yaş): 
Fiziksel zorbalık, sosyal dışlama ve çevrimiçi zorbalık bu dönemde daha belirgin hale gelebilir. Sosyal medyanın 
etkisiyle, çevrimiçi ortamlarda yapılan zorbalık daha sık görülebilir. Arkadaş grupları içindeki hiyerarşiler, popülerlik 
ve dışlama gibi faktörler, zorbalık davranışlarını etkileyebilir. 

Genç Adulthood (18-25 yaş): 

Akran zorbalığı genellikle bu dönemde azalma eğilimindedir. Bireyler genellikle daha olgun ve empatik hale gelirler. 
Ancak, bu dönemde de işyerlerinde veya sosyal gruplarda zorbalık görülebilir. 
Zorbalık genellikle ergenlik döneminde zirve yapabilir çünkü bu dönemde sosyal ilişkilerin karmaşıklığı, kimlik 
arayışı ve grup içindeki dinamikler etkili olabilir. Ancak, çocukluk ve genç yetişkinlik dönemlerinde de 
gözlemlenebilir. 

Zorbalığın azalması ve önlenmesi için okullar, aileler ve toplumlar genellikle eğitim programları, farkındalık 
kampanyaları ve etkili politikalar geliştirirler. Ayrıca, çocukların ve gençlerin sosyal becerilerini geliştirmeye yönelik 
destek önemli bir rol oynar. 

Akran Zorbalığının Sonuçları 
Akran zorbalığının sonuçları genellikle ciddi ve uzun vadeli olabilir. Zorbalığa maruz kalan bireyler, bu deneyimlerin 
etkisiyle çeşitli sorunlarla karşılaşabilir. Akran zorbalığının potansiyel sonuçları şu şekildedir: 
Duygusal Sorunlar: Zorbalığa maruz kalan bireylerde duygusal sorunlar ortaya çıkabilir. Bu sorunlar arasında 
depresyon, anksiyete, düşük özsaygı, intikam hissi ve umutsuzluk bulunabilir. 
Sosyal İzolasyon: Zorbalık, bireyin sosyal ilişkilerini olumsuz etkileyebilir. Mağdurlar genellikle sosyal izolasyon 
yaşayabilir, arkadaş gruplarından dışlanabilir ve sosyal etkileşimden kaçınabilirler. 

Akademik Problemler: Zorbalığa maruz kalan çocuklar ve gençlerin akademik başarıları düşebilir. Zorbalık, okula 
karşı olumsuz duygulara neden olabilir, dikkat dağınıklığına yol açabilir ve öğrenme motivasyonunu düşürebilir. 
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Fiziksel Sağlık Sorunları: Zorbalığın stresi ve travması, bireyin fiziksel sağlığını olumsuz etkileyebilir. Baş ağrısı, 
karın ağrısı, uyku bozuklukları gibi somatik sorunlar ortaya çıkabilir. 

Uyuşturucu ve Alkol Kullanımı: Zorbalığa maruz kalan bireyler, duygusal sıkıntıları hafifletmek amacıyla 
uyuşturucu ve alkol gibi zararlı alışkanlıklara yönelebilirler. 
Davranış Sorunları: Zorbalığa maruz kalan bireylerde saldırganlık, öfke kontrolü zorlukları, antisosyal davranışlar 
gibi davranış sorunları gelişebilir. 
Suicidal Eğilimler: Zorbalık, mağdurlarda intihar düşüncelerine ve eğilimlerine neden olabilir. Mağdurlar, 
yaşadıkları acı ve çaresizlik nedeniyle intihar riski altında olabilirler. 
Uzun Vadeli Etkiler: Zorbalığa maruz kalan bireyler, genellikle bu deneyimlerin uzun vadeli etkileriyle 
karşılaşabilirler. Yetişkinlikte ilişki sorunları, güven eksikliği, duygusal zorlanma gibi uzun vadeli etkiler ortaya 
çıkabilir. 
Zorbalığa maruz kalan bireylerin yaşadığı bu olumsuz sonuçları en aza indirmek için erken müdahale, destek 
hizmetleri, eğitim ve farkındalık artırma önemlidir. Okullar, aileler ve toplumlar, zorbalığı önlemek ve mağdurların 
desteklenmesi için etkili stratejiler geliştirmelidir. 

Akran Zorbalığıyla İlgili Yapılan Çalışmaların Sonuçları 
(Pekel 2004, Pişkin 2003, Yıldırım 2001)’in yaptığı araştırmalar, ilköğretim düzeyinde zorbalık yapan öğrencilerin 
oranının % 6.2-16.4; zorbalığa maruz kalan öğrencilerin oranının % 8.2-35.1 ve zorba-kurban öğrencilerin oranının 
% 6.4-30.2 arasında değiştiğini göstermektedir.  
Özkan ve Çifci’nin çalışmasında (2010), ilköğretim öğrencilerinin % 33.9’unun akademik yıl boyunca en az bir kez 
sözlü zorbalığa, % 32.9’unun fiziksel zorbalığa, % 29.2’sinin duygusal zorbalığa ve % 16.9’unun cinsel zorbalığa 
maruz kaldığı ve zorbalık olaylarının en fazla okul bahçesinde ve sınıflarda ortaya çıktığı belirlenmiştir. 
Olweus (1993, 1994) tarafından 7-16 yaşları arasındaki öğrencilerle yapılan bir çalışma, hem erkeklerin hem de 
kızların akran zorbalığına maruz kalma oranlarının yaşa bağlı olarak sistemli bir şekilde düştüğünü göstermektedir. 

Araştırmanın Amacı ve Önemi 
Akran zorbalığıyla ülkemizde yapılan çalışmaların sınırlı olduğu yapılan literatür araştırmalarında görülmektedir. 
Üstelik yapılan araştırmaların neredeyse tamamı öğrenci görüşlerine dayanmaktadır. Öğrencilerin akran zorbalığına 
uğrama ve akran zorbalığıyla nasıl mücadele edilebileceğine yönelik yapılan araştırmalar da öğretmenler ihmal 
edilmiştir. Bizim araştırmamız bu yöneyle benzer araştırmalardan ayrılmaktadır. Araştırmamız akran zorbalığıyla 
ilgili öğretmen görüş ve önerilerini dikkate almaktadır. Bu çalışmanın akran zorbalığıyla mücadelede öğretmen 
görüşlerini dikkate alması bakımından fayda sağlayacağı düşünülmektedir. 
Araştırmamızın amacı; ilk ve ortaokullarda yaşanılan akran zorbalıklarını ve türünü tespit ederek öğretmenlerin akran 
zorbalığıyla ilgili görüş ve önerilerini almaktır. Bu amaçla öğretmenlere yarı yapılandırılmış görüşme formuyla şu 
sorular yöneltilmiştir: 

1- Görev yaptığınız okulda öğrencileriniz hangi sıklıkla zorbalığa maruz kalmaktadır? 

2- Öğrencileriniz zorbalık türlerinden hangisine maruz kalmaktadır ?(darp etme, dışlama, alay etme veya hakarette 
bulunma, başkasının eşyasını alma, diğer) 

3-  Zorbalık nerede gerçekleşmektedir? 

4- Zorbalığa uğrayan öğrenci bu durumu kiminle paylaşmayı tercih etmektedir? 

5- Zorbalığı uğrayan öğrencinizin bu durumla baş edebilmesi için neler yapıyorsunuz? 

YÖNTEM 

Çalışmamızda nitel araştırma yöntemlerinden olgu bilim deseni tercih edilmiştir. Bu yöntemin tercih edilmesinde 
olgu bilim deseninin hakkında fikir sahibi olduğumuz bir konuyu derinlemesine inceleme fırsatı sunması etkili 
olmuştur. 
Araştırmamızda veri toplamak için yarı yapılandırılmış görüşme formundan yararlanılmıştır. Araştırma teknikleri 
konularında uzman akademisyenlerin görüşlerine dayanılarak hazırlanan form, uygulanması sırasında çalışmaya 
katılan öğretmenlerin görüşleri doğrultusunda değişimlere uğramıştır.  
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Çalışma Grubu 

Çalışmamıza Samsun İlinin Merkez İlçelerinden katılan 48 öğretmene ilişkin bilgiler tabloda gösterilmiştir. 
Tablo 1: Çalışma Grubu Bilgileri 

Cinsiyet Frekans Yüzde 

Erkek 23 48 

Kadın 25 52 

Mesleki Kıdem   

0-7 Yıl 6 12,5 

8-15 Yıl 14 29 

16-25 Yıl 19 40 

26Yıl Ve Üzeri 9 18,5 

Eğitim Durumunuz   

Lisans 43 89,6 

Yüksek Lisans 5 10,4 

Branşınız   

Sınıf Öğretmenliği 19 39,6 

Sosyal Bilgiler 4 8 

Türkçe Öğretmenliği 9 19 

Beden Eğitimi 3 6,2 

Rehberlik 4 8 

Diğerleri 9 19,2 

Tablo 2 incelendiğinde çalışmaya katılan öğretmenlerin cinsiyet bakımından erkek ve kadın olarak dengeli 
dağıldıkları görülmüştür. Hizmet süresi açısından 8-15 yıl ve 16-25 yıl arasında hizmeti olan öğretmenlerin ağırlıkta 
oldukları görülmüştür. Samsun ilinin merkez ilçelerini baz aldığımız için 0-7 arası öğretmenin çok az olduğu 
düşünülmektedir. Öğretmenlerin %89,6sının lisans düzeyinde olduğu sadece %10,4ünün lisans düzeyinde olduğu 
görülmüştür. 
İlk ve ortaokul öğretmenleri içerisinde çalışmamıza katılan öğretmenlerin %39unun sınıf öğretmeni olması dikkat 
çekmektedir. Ayrıca, sosyal bilgiler, Türkçe, Beden Eğitimi, Rehberlik gibi branşlarda da öğretmenler çalışmamıza 
katılmışlardır. 

Verilerin Analizi ve Yorumlanması 
Çalışmamızda kullanılan veriler literatür taraması ve yarı yapılandırılmış görüşme formlarıyla toplanmıştır. Yarı 
yapılandırılmış görüşme formlarının hazırlanmasında uzman görüşünden faydalanılmıştır.  

Çalışma verilerinin analizinde ve yorumlanmasında nitel araştırma yöntemlerinde sıklıkla kullanılan betimsel analiz 
yöntemi tercih edilmiştir. Betimsel içerik analizi yöntemi, belirli bir konuda ya da alanda birbirinden bağımsız olarak 
yapılan nitel ve nicel çalışmaların derinlemesine incelenip düzenlenmesi anlamına gelir(Ültay,2021). 

BULGULAR 

Araştırmamızın bu bölümünde; ilk ve ortaokullarda öğrencilerin hangi sıklıkta zorbalığa maruz kaldığı, hangi 
zorbalık türüyle öğrencilerin karşılaştığı, zorbalığın nerede gerçekleştiği, zorbalığa maruz kalan öğrencinin bu 
durumu kiminle paylaştığı ve öğretmenlerin zorbalığı maruz kalan öğrencinin bu durumla başa çıkabilmesi için neler 
yaptığı sorularına cevap aranmıştır. Çalışmaya ilkokullardan 24, ortaokullardan 24 öğretmen katılmıştır. 

Zorbalık Davranışının Sıklığına İlişkin Bulgular 

1-Görev yaptığınız okulda öğrencileriniz hangi sıklıkla zorbalığa maruz kalmaktadır? Sorusuna araştırmaya katılan 
öğretmenlerin verdiği cevaplar tabloda gösterildiği gibidir 
Tablo 2: Zorbalık Davranışının Görülme Sıklığı 

 

Zorbalık Davranışın Görülme Sıklığı 
İlk Okullarda Görülme Sıklığı Ortaokullarda Görülme Sıklığı 
Frekans Yüzde Frekans Yüzde 

Her gün 9 37,5 2 8 

Haftada Birkaç Kere 7 29 8 33 

Ayda Birkaç Kere 4 16,5 10 42,5 

Çok Nadir 4 16,5 4 16,5 

Tablo 3 incelendiğinde ilk ve ortaokullarda akran zorbalığının görülme sıklığında farklılıklar olduğu görülmüştür. 
İlkokullardan çalışmaya katılan öğretmenlerin %37,5i her gür zorbalığa maruz kalan öğrenci gördüğünü söylerken 
bu oran ortaokullarda sadece %8dir.  
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İlkokullardan çalışmamıza katılan öğretmenlerin %66,5 her gün veya haftada birkaç kere zorbalığa uğrayan öğrenci 
gördüğünü söylerken bu oran ortaokullarda %42de kalmıştır. Aynı sonuçlara göre ortaokullarda ayda birkaç kere 
veya çok nadir zorbalığa maruz öğrenci gördüğünü söyleyen öğretmenlerin oranı % 59 iken bu oran ilkokullarda 
%33tür.  
Tablo 3teki verilere göre zorbalık davranışının ilkokullarda daha sık görüldüğü ve ortaokullarda zorbalık davranışının 
azaldığı anlaşılmaktadır. 

Zorbalık Türlerine İlişkin Bulgular 

2- Öğrencileriniz zorbalık türlerinden hangisine maruz kalmaktadır? Sorusuna araştırmaya katılan öğretmenlerin 
verdiği cevaplar tablo 3de gösterildiği gibidir. Öğretmenler birden fazla cevap vermişlerdir. Cevaplar kız ve erkek 
öğrenciler bakımından anlamlı bir şekilde farklılaştığından zorbalık türleri kız ve erkek öğrenci açısından 
incelenmiştir. 
Tablo 3: Zorbalık Türleri 

Zorbalık Davranışının Türleri 
 

Kız Öğrenciler Erkek Öğrenciler 

Frekans Yüzde Frekans Yüzde 

Vurma, Darp Etme 7 14,5 16 33 

Dışlama 8 17 6 12,5 

Alay Etme 9 18,7 11 23 

Tükürme 5 10,4 6 12,5 

Hakaret Etme 11 23 8 17 

Tehdit Etme 4 9 9 18,7 

Eşyasını Alma 7 14,5 8 17 

Tablo 3 incelendiğinde araştırmaya katılan öğretmenlerin zorbalık davranışı gösteren öğrencilerin cinsiyete göre 
farklı zorbalık davranışı sergilediklerini söyledikleri söylenebilir. Erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre daha fazla 
zorbalık davranışı gösterdiği tablodan anlaşılmaktadır. 

Cinsiyet bakımından bakıldığında erkek öğrencilerin varma darp, etme ile alay etme davranışında bulunduğu 
görülürken, kız öğrencilerin hakarette bulunma ve alay etme davranışlarını daha fazla sergiledikleri görülmüştür. Bu 
açıdan incelendiğinde erkek öğrencilerin daha çok fiziksel zorbalıklar, kız öğrencilerin ise sözel zorbalıklar 
sergiledikleri görülmektedir. 

Zorbalık Davranışlarının Gerçekleştiği Yere İlişkin Bulgular 

Zorbalık nerede gerçekleşmektedir? Sorusuna araştırmaya katılan öğretmenlerin vermiş oldukları cevaplar tabloda 
gösterilmiştir. Öğretmenler birden fazla cevap vermişlerdir. 
Tablo 4: Zorbalık Davranışın Gerçekleştiği Yerler 

 

Zorbalık Davranışın Gerçekleştiği Yerler 

İlk Okullarda  Ortaokullarda  

Frekans Yüzde Frekans Yüzde 

Sınıfta 5 20,8 4 16,6 

Koridorlarda 3 12,5 3 12,5 

Kantinde 6 25 8 33,3 

Okul Bahçesinde 11 45,8 14 58,3 

Tuvalette 3 12,5 5 20,8 

Öğrenci Servisinde 4 16,6 5 20,8 

Tablo 4 incelendiğinde, çalışmaya katılan öğretmenlere göre zorbalık davranışının gerçekleştiği yerin ilk ve 
ortaokullarda farklılık gösterdiği görülmektedir. Hem ilk hem de ortaokullarda zorbalık davranışın en çok 
gerçekleştiği yerlerin okul bahçesi ve kantin olduğu görülmektedir.  
Çalışmaya katılan öğretmenlerin görüşlerine göre, ilkokullarda zorbalık davranışının sınıf içerisinde görülme sıklığı 
ortaokullardan daha fazladır. Tuvalet ve öğrenci servislerinde zorbalık davranışının görülme sıklığı ise ortaokullarda 
ilkokullara göre daha fazladır. 

Zorbalığa Uğrayan Öğrencinin Bu Durumu Kiminle Paylaştığına İlişkin Bulgular 

Zorbalığa uğrayan öğrenci bu durumu kiminle paylaşmayı tercih etmektedir? Sorusuna öğretmenlerin verdikleri 
cevaplar tabloda gösterildiği gibidir. Öğretmenler birden fazla cevap vermesi dikkate alınarak tablo hazırlanmıştır. 
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Tablo 5: Zorbalık Davranışının Paylaşıldığı Kişiler 

 

Zorbalık Davranışın Kiminle Paylaşıldığı 
İlk Okullarda  Ortaokullarda  

Frekans Yüzde Frekans Yüzde 

Anne-Babayla 9 37,5 8 33 

Öğretmeniyle 10 42 4 17 

Yakın Arkadaşıyla 6 25 7 29 

Kimseyle 4 17 9 37,5 

Tablo 3 incelendiğinde çalışmaya katılan öğretmenlerin görüşlerine göre; ilk ve ortaokullarda zorbalığa uğrayan 
öğrencinin bu durumu kiminle paylaştığına dair verilerin farklılık gösterdiği görülmektedir. 

İlkokullardaki öğrencilerin %17sinin ortaokullardaki öğrencilerin ise %37,5inin zorbalığa uğradığını kimseye 
söylemediği görülmektedir. Özellikle ortaokullarda bu kadar öğrencinin zorbalığa uğradığını saklaması önemsenmesi 
gereken bir konudur. 

Zorbalığa uğrayan öğrenci ilkokullarda zorbalığa uğradığını en fazla öğretmeni ve anne babasıyla paylaşırken 
ortaokullardaki öğrenciler ise anne-babayla ve yakın arkadaşıyla bu durumu paylaşmaktadır. Ortaokullardaki 
öğrencilerin zorbalığa uğradığını öğretmeniyle paylaşmayı tercih etmediği da araştırmanın bir diğer önemli 
sonucudur. 

Zorbalığa Uğrayan Öğrencinin Bu Durumla Baş edebilmesi İçin Öğretmenlerin Neler Yaptığıyla İlgili 
Bulgular  

Zorbalığı uğrayan öğrencinizin bu durumla baş edebilmesi için neler yapıyorsunuz? Sorusuna öğretmenlerin 
verdikleri cevaplar tabloda gösterilmiştir. Bazı öğretmenlerin bu soruya birden farklı cevaplar vermesi dikkate 
alınarak tablo hazırlanmıştır. 
Tablo 6: Zorbalık Davranışı Durumunda Öğretmenlerin Sergilediği Davranışlar 

Zorbalık Davranışı Karşısında Öğretmenlerin Yaptıkları Frekans Yüzde 

Zorbalık Yapan Öğrenciye Bu Davranışının Ne Kadar Yanlış Olduğunu Anlatmak 19 39,58 

Zorbalık Yapan Öğrenciyi Rehberlik Servisini Yönlendirmek 24 50 

Durumu Öğrenci Velilerini Bildirmek 6 12,5 

Zorbalık Yapan Öğrencinin Bu Davranışı Tekrarlamasını Önlemek 16 33 

Sınıf Genelinde Öğrencilerle Zorbalığa Maruz Kalması Halinde Ne Yapacaklarını 
Anlatmak 

20 41 

Zorba Davranışlara Maruz Kalan Öğrencime Destek Olma 5 10,4 

Zorbalık Durumunda Olayı Okul İdaresine Bildirme 26 54 

Tablo 3 incelendiğinde öğretmenlerin zorbalığa uğrayan bir öğrencisini gördüğünde neler yaptıkları görülmektedir. 
Öğretmenlerin zorbalık davranışı olduğunda en sık yaptıkları şeyin %54 ile durumu okul idaresine bildirmek ve %50 
ile öğrenciyi rehberlik servisine yönlendirmek olduğu görülmektedir. Bunları sırasıyla %41le sınıfta öğrencilere 
zorbalık davranışına maruz kalmaları halinde neler yapacaklarını anlatmak, %39,58le zorbalık yapan öğrenciye bu 
davranışının ne kadar yanlış olduğun anlatmak ve %33le zorbalık yapan öğrencinin davranışını tekrarlamasını 
önlemek olduğu görülmektedir. Öğretmenlerin çok azının veliye durumu bildirdiği ve zorbalığa uğrayan çocuğa 
destek olduğu görülmektedir. 
Öğretmenlerin verdiği cevaplara bakıldığında, okullarda zorbalık davranışını önlemekten uzak davranışlar 
gösterildiği görülmüştür. Zorbalık davranışı şüphesiz ki son derece karışık ve detayları olan bir unsurdur. 
Araştırmamıza katılan öğretmenlerin genelde zorbalık davranışı gerçekleştikten sonra bazı önlemler aldıkları 
görülmüştür.  

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Zorbalık, bir kişiye, gruba veya topluluğa yönelik kasıtlı olarak zarar veren, korkutan veya rahatsız eden davranıştır 
ve okullarda bulunmaması gerekir. Zorbalığın olduğu okullarda öğrenciler kendini güvende hissetmez. Kendini 
güvende hissetmeyen öğrencilerin okulda sağlıklı bir eğitim olması mümkün değildir. Bu nedenle okullarda akran 
zorbalığının önlenmesi çok önemli bir konudur. 

Konuyla ilgili yapılan araştırmaların neredeyse tamamı zorbalığa uğrayan öğrencileri baz alarak sonuçlara ulaştığı 
görülmektedir. Bizim araştırmamız ise zorbalığın bulunduğu okullardaki öğretmenlerin görüşlerini almış ve 
okullarda akran zorbalığıyla mücadele edilebilmesi için neler yapılabileceğine yönelik öneriler geliştirmiştir. Bu 
yönüyle araştırmamız benzer çalışmalardan ayrılmaktadır. 
Araştırmamız sonucunda ilkokullardaki akran zorbalığının ortaokullara göre çok daha fazla olduğu görülmektedir. 
Ayrıca kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha az zorbalık yaptığı da araştırmamız bir diğer önemli sonucudur. 
Bu sonuçlar bakımından daha önce yapılmış çalışmalarla benzer sonuçlar araştırmamızda ortaya çıkmıştır. 
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Kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha sözel zorbalıklarda bulunduğu ve öğrencilerin yaşının büyüdükçe zorba 
davranışlarında azalma olduğu da araştırmaya katılan öğretmenlerin görüşlerinden anlaşılmaktadır. 

Ortaokullarda öğrencilerin %37sinin akran zorbalığına uğradığını kimseyle paylaşmaması ciddiye alınması gereken 
bir husus olarak göze çarpmaktadır. Bu oranın ilkokullarda %17lerde kaldığı ve zorbalığa maruz kalan öğrencinin bu 
durumu öğretmeni ve anne-babasıyla paylaşmayı tercih ettiği görülmüştür. 

Öğretmenlerin zorbalığa maruz kalan bir öğrenciyi tespit ettiğinde neler yaptıkları incelendiğinde daha çok durumu 
okul idaresine bildirme ve okul rehberlik servisini harekete geçirme fiillerinde bulundukları görülmüştür. Bunu 
yanında öğrencinin yaptığı davranışın ne kadar yanlış olduğunu anlatma ve sınıf genelinde bu tarz davranışlar 
karşısında neler yapmaları gerektiğini anlatma öğretmenlerin zorba davranışlar karşısında yaptıkları diğer 
çalışmalardır. Zorbalık eylemi karşısında velileri bilgilendirmeyi pek tercih etmek istemedikleri de görülmektedir. 

Öneriler 

Zorbalık son dönemlerde ülkemiz okullarında da sık sık görülen bir durumdur ve mutlaka bu durumla mücadele 
etmek gerekir. Araştırmamızın sonuçlarına göre; öğretmenlerin zorbalık davranışı öncesi yeterli eylemlerinin 
olmadığı daha çok akran zorbalığının yaşanmasıyla harekete geçtikleri görülmüştür. Bu durum akran zorbalığıyla 
mücadele etmek için yeterli değildir. 

Akran zorbalığının önlenmesi için yapılması gerekenleri şu şekilde sıralayabiliriz 

1-Öğrencinin zorba davranışlar göstermesi çevre etkisiyle öğrenilen bir durum olması nedeniyle erken çocukluk 
döneminden itibaren doğru davranışlar geliştirmesi sağlanmalıdır. 
2-Akran zorbalığını gerçekleştirebilecek olan öğrencinin okul dışındaki hayatında şiddet geçmişi olan öğrenciler 
olduğu dikkate alınmalı ve bu durumdaki öğrenciler önceden tespit edilmelidir. 
3-Veli-öğretmen-okul yönetimi ve okul çalışanlarının iş birliğiyle akran zorbalığıyla ilgili programlar geliştirilmeli 
ve sonuçları takip edilmelidir. 

4-Eğitimin her kademesinde akademik becerilerin yanı sıra sağlıklı sosyal ilişkilerin kurulabilmesi için de öğrencilere 
eğitimler verilmelidir. 

5-Zorbalığı uygulayan öğrencilerin rehabilitasyonu ve zorbalığa maruz kalan öğrencilerin iyileştirilmesi 
sağlanmalıdır. 

6-Öğrencileri öfke kontrolü, kendini doğru ifade edebilme gibi alanlarda geliştirici çalışmalar yapılmalıdır. 
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GİRİŞ  
İtalyan’ın en önemli işçi hareketlerinden biri olarak bilinen Operaismo Hareketi kendisinden sonra gelen ve belki de 
onun bir uzantısı olarak görebileceğimiz Otonomist Marksizm akımını doğurmuştur. 70’li yıllara damgasını vuran 
bu akım kapitalist işin reddi başta olmak üzere kendini değerli kılma, maddi olmayan emek gibi birçok kavramı da 
sınıf mücadelesinin bir parçası haline getirmeyi amaçlamıştır. Otonom yani kendi kendini örgütleyebilen yapılar 
kurmak isteyen OM işçi sınıfının bunu başarabilmesi için bütün şartların oluştuğunu belirtmektedir. Zira post fordist 
dönemde fabrikadan çıkan işçi bilgi teknolojileri gibi araçlarla reklamcılık gibi mesleklerle üretim araçlarını ele 
geçirmiştir. Bu durum işçi sınıfına antikapitalist bir toplum için öznellikler yaratabilme kapasitesi kazandırmıştır. 

Garret Hardin’in 1968 yılında Müştereklerin Trajedisi adlı makalesiyle tartışmaların odağı haline gelen müşterekler 
kavramı, 1990’larda ekonomist Elinor Ostrom’ün yapmış olduğu ampirik çalışmalarla, öz örgütlenme bağlamında 
Hardinci görüşe dair karşı argümanlar geliştirmesiyle solcu yazarların dikkatini çekmiştir. Daha sonraları bu akımdan 
etkilenen günümüzde işlerlik kazanması için yeni açılımlar yaparak kavramlar ortaya atan araştırmacılar, düşünürler 
ve siyaset bilimciler ortaya çıkmıştır. 1990’larda popülerlik kazanan müşterekler kavramını sınıf mücadelesine 
entegre etmeye çalışan Silvia Federici, George Caffentzis, Massimo De Angelis, Michael Hardt ve Antonio Negri 
gibi otonom yazarlar bu yeni açılımı başlatmış oldular.  
Özellikle Afrika’ya giderek sermayenin uluslararası kurumlar eliyle yapmış olduğu “yeni çitlemeleri” inceleyen 
Silvia Federici, Zapatistalara katılarak otonom yönetimi deneyimleyen Caffentzis, bu ikiliden etkilenerek 
müşterekleri bir ilişkisellik ve öznellik yaratma potansiyeli olarak gören De Angelis ve son olarak müşterekleri büyük 
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Otonomist Marksizm’de Müşterekler* 

Commons in Autonomist Marxism 

ÖZET 

Otonomist Marksizm 1970’li yıllarda etkisini göstermeye başlamış post-endüstriyel dönemde 
antikapitalist mücadeleye yeni bir anlayış getirmeye çalışan İtalyan menşeili bir harekettir. 
Kendinden önceki İtalyan İşçiciliği (Operaismo) Hareketi’nden etkilenen otonomistler bu harekete 

ait işin reddi kavramını merkez alarak, fabrikadan çıkan veya ona bağlı olmayan işçi sınıfı için yeni 
bir özne, emek biçimi ve buna bağlı olarak mücadele yöntemleri geliştirmiştir. Müşterekler kavramı 
ise 1968 yılında Garret Hardin’in Müştereklerin Trajedisi adlı makalesiyle literatürde yer almıştır. 
Daha sonra 1990’lı yıllarda yapmış olduğu çalışmalarla 2009’da Nobel Ekonomi Ödülü’nü kazanan 
Elinor Ostrom Hardin’in görüşlerinin aksi bir müşterekler anlayışı geliştirerek müşterekleri yeniden 

tanımlamıştır. Bu anlayış antikapitalist mücadele için bir umut ışığı olurken, Otonomist Marksistler 
kendi kuramlarını geliştirmede yararlanmışlardır. Buna göre, otonomcu perspektiften Silvia Federici 
ve George Caffentzis’in başını çektiği Midnight Notes Kolektifi adlı bir oluşum 1970’li yılların 
sonundan 1990’lara kadar yeni çitlemeler başta olmak üzere alana birçok kavram kazandırırken, daha 
sonra bunu Massimo De Angelis ve Michael Hardt ve Antonio Negri takip etmiştir. Bu çalışmada 
müşterekler kavramına çitleme, müşterekçi, müşterekleşme gibi kavramları ekleyerek, Otonomist bir 
perspektiften Hardin ve Ostrom eleştirisi yapan otonomcu yazarların bakış açıları yansıtılmaya 
çalışılacaktır.  
Anahtar Kelimeler: Otonomist Marksizm, Müşterekler, Çitlemeler, Müşterekleşme, Midnight 
Notes  

ABSTRACT 

Autonomist Marxism is a movement of Italian origin that tried to bring a new understanding to the 

anti-capitalist struggle in the post-industrial period, which began to show its influence in the 1970s. 

Influenced by Workerism’s notion of refusal of work, autonomists improve new subject, form of 

labour and in parallel with this new struggle methods for non-factory workers. Notion of commons 

took part in literature with Tragedy of Commons that is a article written by Garret Hardin on 1968. 

After that improving a new commons perspective Elinor Ostrom reformulate commons on 1990’s, 
opposite to Hardin’s view of commons, she won Nobel Prize for Economics on 2009. This new 
understanding of commons helped Autonomist Marxists to develop their own theory. From 1970’s 
to ends of 1990’s leading contributors of Midnight Notes Collective such as Silvia Federici and 
George Caffentzis bring several terms, especially, new enclosures. Then Massimo De Angelis, 

Michael Hardt and Antonio Negri followed this up in different way. In this study, we will try to 

reflect the perspectives of autonomist writers who criticize Hardin and Ostrom from an autonomist 

perspective, by adding concepts such as enclosure, commoner, commoning to the concept of 

commons. 

Keywords: Autonomist Marxism, Commons, Enclosures, Commoning, Midnight Notes  
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mutlak demokrasi hayalinin merkezine koyan Hardt ve Negri kavramın zenginleşmesini sağlamışlardır. Bu çalışmada 
söz konusu yazarların müşterekler hakkındaki çalışmaları incelenerek, kavramın Otonomist Marksizm bağlamındaki 
yeri belirlenmeye çalışılarak, Ostromcü görüşten farklılıkları, sınıf ve antikapitalist mücadeledeki yeri ve öneminden 
bahsedilecektir. 

İŞÇİCİLİK (OPERAİSMO) HAREKETİ ve OTONOMİST MARKSİZM 

Operaismo yani işçicilik 1950’ler sonrası yaşadığı sorunlara dikkat çekmek için işçi sınıfını yeniden tanımlamak 
üzere Mario Tronti ve Antonio Negri’nin başı çektiği solcuların 1960’lar ve 1970’lerde bir araya gelerek İtalya’da 
başlattığı bir harekettir. Hareketin mümkün hale gelmesine neden olan temel argüman ise Sovyetler Birliği’nin 
işçilerin ülkesi olmaktan öte kapitalizmin totaliter bir versiyonu olmasıdır (Virno, 2013: 8).  
İşçicilik hareketi 70’li yılların sonuna doğru etkisini yitirirken İtalya’da otonom düşünce etrafında şekillenen 1977-

78 hareketi adıyla yeni bir hareket doğdu. Bu hareket işin reddi, işçi sınıfının otonomisi gibi neo-marksist bir görüş 
etrafında şekillenmeye başladı. Temsilcileri ise Antonio Negri, Maurizio Lazzarato, Paolo Virno gibi Marksist 
düşünürlerdi. Bu düşünce Otonomist Marksizm olarak bilinmeye başlandı. Bugün bu yaklaşım içerisine dahil ettiği 
birçok düşünür ve kavramla yoluna devam etmektedir.  

77 Hareketi kapitalizmin yerine geçecek ama otoriter, bürokratik bir yapıya sahip Sovyet tipi bir yönetimin aksine 
kapitalist sistemde işi ve maaşlı emeği reddeden kentli genç proletaryaya yeni bir program vadetmektedir. Bu yeni 
toplumsal yapıyı temsil eden genç proleterlerin en belirgin özelliği teknolojik ve bilimsel kazanımlarının oldukça 
fazla olmasıdır. Bu teknolojik ve bilimsel kapasitenin yüksek olmasına rağmen entelektüel ve yaratıcı enerjilerin bu 
denli israfı kapitalizmin çelişkisi olarak göze çarpmaktadır. Böylece, bu hareketin öne çıkan temalarını kültürel 
dönüşüm, kitle yaratıcılığı ve işin reddi olarak göstermek mümkündür (Berardi, 2007: 155-6).  

İtalya’daki bu sol hareketlerin genel tavrı klasik Marksist çizgiden biraz farklı olarak devrimci kuramın oluşabilmesi 
için öncelikle devrimci pratiğe önem verilmesidir. Devrimci kuram ancak sahada verilen mücadele sonucu ortaya 
çıkan sorulara cevap vererek etkinliğini gösterebilirken devrimci pratik sonucu ortaya çıkan kuram yine sahada 
yaratıcı uygulamalarla kendini gösterir. Bu iki fenomen arasındaki ilişki bir tür laboratuvar ortamına benzetilebilir 
(Hardt, 2005: 20). Böylece, İtalyan Yetmiş Yedi Hareketi’nin özelliklerini “işçi merkezli olmayan (non-operaio), 

entelektüel, düzensiz çalışan, otonom emek figürlerini sahneye çıkartarak büyük fordist dönüşümü, çelişkili 
biçimlerde de olsa gerçekleştiren” bir yapı olarak tanımlamak mümkündür (Virno, 2005: 11). 

MÜŞTEREKLER KAVRAMI  
Müşterekler kavramı ilk defa 1968 yılında Science’ta Garret Hardin tarafından yayınlanan Müştereklerin Trajedisi 
adlı metin ile tartışılmaya başlanmıştır. Hardin’e göre (1968), bir otlak alanın farklı çobanlara ait sığırlar tarafından 
kullanılması durumunda her bir çobanın kendi hayvanını daha fazla otlatacağı düşüncesinden dolayı kaynak 
tükenecek ve trajediyle sonuçlanacaktır. Hardin’in bu rasyonel insan davranışı üzerinden temellendirdiği düşüncesi 
uzun yıllar boyunca kabul görmüştür.  
80’li yılların ortasından sonra Hardin’in düşüncesinin geçerli olduğunu gösteren ampirik çalışmaların ampirik 
geçerliliği konusunda olmasa da genelleştirilebilirliğinin sorgulanmasına yol açan birtakım çalışmalar ortaya 
konmuştur (Ostrom, 2002: 3). Yine geleneksel kuramın ortak kaynakların kullanımı konusunda öne sürdüğü boyut 
ve kullanıcıların heterojenliğinin özyönetim girişimlerinin örgütlenme ve sürdürülebilirliği üzerinde yapmış olduğu 
olumsuz etkileri tek tip bir yaklaşımla tanımlayamayacağı görüşü Ostrom tarafından ifade edilmiştir (Ostrom, 2002: 
15). Elinor Ostrom müştereklerin trajedisi görüşünü 1990’lı yıllarda yapmış olduğu çalışmalarla tersine çevirmeyi 
başarmış ve bu çalışmalarla 2009 yılında Nobel Ekonomi Ödülü’nü almıştır.   
Ostrom “Müşterekleri Yeniden Tanımlamak” (2002) adlı çalışmasının sonuç bölümünde ortak kaynakların 
özyönetimi hususunda çözülmesi gereken birçok sorun olduğunu ifade etse de belirli şartlar altında ve asgari iletişim 
sağlayan kaynak kullanıcılarının söz konusu kaynağı sürdürülebilir bir biçimde kullanabilmesinin mümkün olduğunu 
belirtmiştir.    

George Caffentzis ve Silvia Federici Özelinde Midnight Notes Kolektifi ve Yeni Çitlemeler 

Silvia Federici ve George Caffentzis’in müşterekler hakkında fikirlerini geliştirdikleri yer Midnight Notes adlı 
kolektifti. Burada 1979’dan 1992’ye kadar müşterekler hakkında yayınlar yaptılar. Midnight Notes (MN) 
Kolektifi’nin ortaya koyduğu müşterekler anlayışının şekillenmesinde dikkat çeken ilk kavramsallaştırma “yeni 
çitlemeler”dir. Geleneksel Marksist yaklaşım çitlemelerin kapitalist toplumun oluşumunda iş gücünün üretim 
araçlarından uzaklaştırılması ve ücretli bir işçi sınıfının oluşmasına neden olduğunu belirtse de MN bu sürecin 
sermayenin içine düştüğü krizlerde tekrar müştereklere saldırarak onu çitleme yoluna gittiğini belirtmektedir. Yeni 
çitlemeler kavramı 1980’lerde Uluslararası Para Fonu (IMF) ve Dünya Bankası’nın Sahra Altı Afrika Ülkeleri’nde 
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uygulamaya başladığı “Yapısal Uyum Programı” ile el koyulan her türlü varlık, emek ve toplumsal ilişkiyi 
belirtmektedir. 

Caffentzis bugünkü yazın hayatına ait fikirler dizisinin Otonomist Marksizm’in de fikir babalığını yapan İtalyan 
İşçicilik Hareketi’nden geldiğini bu hareket ile birlikte sınıf mücadelesine bütün bir sistem içerisinde meydana gelen 
bir alan olarak baktıklarını ve bunu bir binaya bakıp da onu bir şey olarak görmekten ziyade arkasında acılar ve 
mücadeleler gerçekleşen bir şey olarak görmelerini sağladıklarını belirtmiştir. Aynı şekilde, Federici de işçicilikten 
ücretin toplumu örgütlemenin aracı olarak politik bir önemi olduğunu öğrendiğini belirtip, daha sonra kendi 
çalışmalarında bu ücret anlayışını hem cinsiyet hem de uluslararası iş bölümü ve ilkel birikimin sırrını ortaya çıkaran 
bir araç olduğunu saptadığını belirtmiştir (Barbagallo, Beuret, & Harvie, 2019: 2-3). Midnight Notes Kolektifi ile 

Otonomist Marksizm’in kapitalizmi yorumlaması arasında benzerliklerinin yanında zıtlıklar da bulunmaktadır. 
Özellikle OM’in önemli bir temsilcisi olan Antonio Negri’nin çokluk anlayışıyla MN’nin işçi sınıfının genişlemesi 

anlayışı ve Negri’nin müşterekler ve el koyma anlayışı ile MN’nin müşterekler ve çitleme anlayışı benzerken, 
Negri’nin sermayenin artık üretimi örgütlemediğini ve artık kâra bel bağlamadığını birikimini sadece el koyarak rant 
aracılığıyla yaptığı görüşü gibi daha birçok görüşte ters düşmektedirler (Caffentzis, 2010: 29).  

MN’nin Marksizm’de var olan fabrika merkezli sömürü modelini alıp ona yeni bir soluk getirmeye çalışmıştır. 
Kapitalizm’deki ücret sorununu yeniden yorumlayarak ücretsiz, görünmez ve tanınmayan emek biçimleri üzerine 
metinler kaleme almışlardır. Silvia Federici’nin Ev İşi için Ücret yaklaşımından edindikleri tecrübelerle ev hanımı, 
uyuşturucu kuryesi, endüstri bitkisi üreten köylüler, mahkumlar gibi kesimleri işçi sınıfının yeni bileşenleri olarak 
ele almışlardır (Caffentzis, 2010: 26).  

Yeni çitlemelerin toplulukların geçim kaynaklarına son vererek gerçekleşen eski çitlemelerden farkı bu çitlemeleri 
yaparken kullandığı yöntemlerdir. Bu yöntemlerden ilki Endonezya’dan Amazonlar’a son “ilk yerli” nüfusun 
uygulanan şiddet aracılığıyla devlete bağlı doğal koruma alanlarına kapatılması, Üçüncü Dünya’nın “köylüleri” 
olarak nitelendirilen ve tehlikeli koşullarda serbest ticaret bölgelerinde çalışmak zorunda olan işçilerdir. İkinci 
yöntem ise Borç Krizi olarak nitelenen ve borca karşı toprağa el koyulan yöntemdir. Bu yöntem Afrika ve Asya 
ülkelerinde IMF eliyle verilen borçlara karşı yerel toprak sahiplerinin topraklarını satmasıyla uygulanmaktadır. 
Üçüncü olarak seyyar ve göçmen emeğinin sermaye tarafından başat emek biçimi olarak kullanılmasıdır. Zira bunu 

sağlayan şey ise devamlı göçe zorlanan emek gücünün ucuz ücret, dağınıklık, hukuk, mahkeme ve polis karşısında 
savunmasız kalmasıdır. Yeni çitlemelerdeki dördüncü yöntem ise doğrudan yeniden üretim kapasitemizi hedef 
almasıyla ilişkilidir. Buna göre, çevre tahribatıyla müşterek alanlarımıza saldıran ve sonuç olarak ekolojik dengemizi 
bozan sermaye yeniden üretim kapasitemizi azaltmaktadır (Collective, 2023: 55).  
Caffentzis ve Federici’nin dikkat çektiği gibi çitlemeler toplulukların kendilerini yeniden üretmek için sermayeden 
azade olarak kullandıkları kaynaklara el koyulmasıdır. Genellikle bu sermayenin işçi sınıfının yapısını bozmak, sınıf 
gücünü azaltmak ve toplumsal yeniden üretimin maliyetini tekrardan işçi sınıfının üzerine yüklemek istediği anlarda 
meydana gelmektedir. Sermaye, böylelikle hem karları arttırır hem de yeni bir birikim döngüsü başlatmış olur (De 
Angelis, 2019: 214). 

Caffentzis ve Federici (2017: 139-140) daha çok sivil toplumla ilişkilendirilen “Üçüncü Sektör” anlayışıyla 
müştereklerin birlikteliğinin imkânı üzerine de düşünmüşlerdir. Buna göre ikili, devlet ve piyasanın yanında 
müştereklerin de varlığının kendilerine daha fazla kar sağlayacağını belirten toplulukların bulunduğunu özellikle 
kentlerde oluşturulan bostanların bu sınıflandırma içinde değerlendirilebileceğini belirtmektedir. Taze ve kaynağı 
bilinen gıdaya bir erişim olarak görülen kent bostanları gibi alanlara olan talepler her ne kadar meşru olarak görünse 
de ileride bu tür toplulukların ötekinden korunmayı sağlayan kapalı cemaatler üreten müştereklere evrilme tehlikesi 
vardır. Onlara göre, “müşterekler daha iyi bir kapitalizme gitmenin yolları değildir. Ya eşitlikçi ve iş birliğine dayalı 
bir toplumu kurmanın araçları, ya da bunları kullanma lüksü olan ve bu nedenle de etraflarındaki sefaleti daha kolay 
görmezden gelebilecek olanlar için sığınaklar yaratarak toplumsal bölünmeleri derinleştirme tehlikesi oluştururlar.” 

Caffentzis’in (2012) müşterekler anlayışının Ostrom’den ayrıldığı nokta Ostrom’un ortak-havuz kaynaklar olarak 

belirttiği varlıkların tanımlanması ile ilgilidir. Buna göre, Ostrom ortak varlıkları genel olarak yeteri kadar fazla, olası 
kullanıcılarının dışlanması güç doğal veya insan yapımı kaynak sistemleri üzerinden tanımlarken, Caffentzis bu 
tanıma eleştiri getirmektedir. Zira, hangi tür kaynakların özel mülk anlayışına hangi tür kaynakların ortak mülk 
anlayışına uygun olduğunu saptamak imkansızdır. Bir toplumsal merkez veya mahalle birliği içinde ekonomistlerin 
özel mülk olarak gördüğü her şey ortaklaştırılabilir. Tarihte ve günümüzde buna gösterilebilecek sayısız örnek 
bulunmaktadır (De Angelis, 2019: 216).   

Federici ve Caffentzis müşterekler kavramsallaştırmasına sundukları bir başka unsur ise kapalı konut sitelerinden 
tüketici kooperatiflerine, muhtelif arazi vakıflarından konut kooperatiflerine kadar oldukça fazla yapıdaki 
müştereklerden oluşan “kapalı” müştereklerdir. Kapalı müştereklerde kaynaklar her ne kadar demokratik ve adil bir 
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şekilde paylaşılsa da dışarıdakilerin çıkarlarını görmezden gelmesi ve müştereğin kapitalist ilişkiler tarafından 
şekillenmesi sebebiyle sınıfsal mücadeleyi daha da derinleştirmektedir (2014: 98). Buna ek olarak, yazarların 
bahsettiği bir diğer kavram ise belirli bir alanı çevreleyerek üretim yapıp satılan “meta üreten” müştereklerdir. Meta 
üreten müştereklere örnek ise yüzlerce kilometre kıyısı bulunan Maine bölgesinde, yıllarca süren çatışmalardan 
sonra, belirli balıkçı gruplar tarafından paylaşılan alanlarda yapılan ıstakoz üretimidir. Bununla beraber, Maine 
ıstakoz müştereklerinin başarılı bir müşterekler modeli olamamasının nedenlerinden biri, her ne kadar emek gücü 
alınan kararlarda karar verici bir konumda bulunsa da ıstakoz üretiminin serbest deniz ürünleri piyasasına bağlı 
olması ve ABD hükümetinin Maine Körfezi’nde petrol arama faaliyetlerine izin vermesi durumunda ıstakoz 
üretiminin son bulacak olmasıdır (2014: 99).   
Feminist kuram üzerine düşünen Federici’nin Otonomist marksizme sunduğu bir diğer kavram ise toplumsal yeniden 
üretimdir. Emeğin özellikle toplumsal yeniden üretimin sac ayaklarından birini oluşturan ev işi, çocuk bakımı gibi 
duygu yoğun işlerde göz ardı edilmesi üzerine Ev İşi İçin Ücret Hareketini başlatmıştır. Federici’nin feminist 
kuramının gelişmesinde Afrika’da IMF’nin Yapısal Uyum Programı çerçevesinde borçlandırılan kadınlar üzerine 
yapmış olduğu çalışmalar etkili olmuştur. Federici yeniden üretimin sadece barınma, yemek hazırlama, mekân 
organizasyonu, çocuk yetiştirme, seks ve üreme gibi maddi ihtiyaçlarımızla ilgili olmadığını söz konusu kavramın 
önemli yönlerinden biri de hayatımıza anlam katan mücadelelerimizi besleyen kolektif hafızanın ve kültürel 

simgelerinde yeniden üretim içinde değerlendirilebileceğini belirtmektedir (2023: 27).  

Federici’nin feminist bir perspektiften kadınları müşterekler siyasetinde belirleyici bir unsur olarak ele almasındaki 
birincil sebep kadınların yeniden üretime yönelik işlerdeki kabiliyetlerinden ileri gelmektedir. Kapitalist kalkınmanın 
ilk aşamasında kadınların hem İngiltere’de hem “Yeni Dünya”da toprakların çitlenmelerine karşı ön saflarda 
mücadele etmeleri, Peru’da İspanyolların saldırılarına karşı yüksek dağlara kaçarak bugün hala ayakta kalan kolektif 
yaşam biçimleri yaratmaları, Kamboçya’dan Senegal’e kadar Üçüncü Dünya’nın hemen hemen her yerinde para 
müşterekleri gibi çalışan kredi birlikleri kurmaları ve dünya genelinde buna benzer daha bir çok örgütlenme 
biçiminde etkin olmaları Federici’nin argümanını destekleyen önemli örneklerdir (Federici, 2010: 287). 

Midnight Notes Kolektifi ve Arkadaşları (2009: 13) tarafından yayımlanan son çalışmada sermaye ile mücadelenin 
içerisi ve dışarısı şeklinde iki yolu olduğundan bahsedilmiştir. Buna göre “içerisi” kapitalist sistem içerisinde onun 
kurumlarıyla (devlet, şirketler, yasal sistem, geleneksel sivil toplum, ya da geleneksel kültürel yapılar) yapılan 
ücret/gelir temelli reformist mücadelelerdir. “Dışarısı” ise otonomist bir tavırla kapitalist olmayan toplumsal alan ve 
ilişkiler yaratma mücadelesidir. Bu mücadelede örneğin fabrika gibi kapitalist kurumlar ele geçirilerek yeniden 
düzenlenmeye çalışılmaktadır.  

Massimo De Angelis ve Müşterekler 

Massimo De Angelis Marksist bir perspektiften yararlanarak çalışmalarını ortaya koymuş bir araştırmacıdır. Onun 
müşterekler yazınıyla tanışması ise Midnight Notes Kolektifi’nin yeni çitlemeler başlıklı bir sayısının eline 
geçmesiyle olmuştur. De Angelis böylece, ana akım marksist görüşün aksine ilkel birikimin sadece 15. ve 17. 
Yüzyıllar arasında sanayi devriminin de altyapısını oluşturan çitlemeler dönemiyle sınırlı kalmadığını günümüzde 
geri kalan müştereklerin yeni çitlemelerle sermaye tarafından ele geçirildiğini anlamıştır. De Angelis (2001) bu süreci 
ilkel birikimin “devam eden karakteri” olarak tanımlamaktadır.  
De Angelis, çitlemelerin iki amacı olduğunu saptamıştır. İlk olarak, sermayenin henüz metalaştırmadığı müşterekleri 
kendi büyümesinin bir parçası olarak çitlemektir. İkincisi, geçmişte mücadeleler sonucu oluşturulmuş refah, sağlık 
ve eğitim sistemleri; kütüphaneler ve kapitalist fabrikalarda işçiler tarafından oluşturulmuş öz örgütlenme alanları 
gibi müşterekler. Yani, anlaşıldığı üzere sermaye birikimini arttırmak için var olan müşterek alanları çitlemeye 
çalışırken, ücretsiz çalışanlar da dahil olmak üzere işçi sınıfı da müşterekler için mücadele etmektedir. Böylece De 
Angelis bize müşterekler ve mücadeleleri bir arada düşünmemiz gerektiğini göstermiştir (De Angelis, 2014: 72).  
Her siyasal ve/veya toplumsal teoride olduğu gibi De Angelis de özne meselesine değinmektedir. Ona göre Marksist 
bir kavram olan proletarya nasıl ücretli işçiyi de içeriyorsa müşterekçi terimi de proletarya terimini kapsamaktadır. 
Ayrıca De Angelis müşterekçilere kurucu bir güç yükleyerek “müştereklerin yeniden üretimiyle meşgul olan ve 
sermayeyle ilişkinin çoğunlukla gerekli olduğu, ancak toplumsal varlıklarını ve faaliyetlerini tüketmeyen toplumsal 
özneler” olarak tanımlamıştır (De Angelis, 2017: 184). Radikal dönüşümün temel açmazlarından birinin orta sınıflı 
veya sınıfsız bir alternatifin başarılamayacağıdır. Bundan dolayı eğer bir radikal dönüşüm gerçekleşecekse öncelikle 
“orta sınıfın imha edilmesi” gerekmektedir. Zira “orta sınıflık” kapitalist düzen içindeki bir iyileştirme ve düzen 
fikrini olumlamaktadır (De Angelis, 2014: 308). 

Hardin’in çokça alıntılanan ve hala alıntılanmaya devam eden makalesine de bir eleştiri getiren De Angelis ve Harvie 
(2014) onun müşterekler çözümlemesinin eksik kısmının müşterekleştirme pratiğini icra eden topluluk veya 
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müşterekçileri göz ardı etmesi olduğunu belirtirler. Onlara göre Hardin’in makalesinde temsil edilen birey Homo 
economicus – neoliberal iktisadi insandır. Müşterekleştirme kavramı ilk defa Midnight Notes üyelerinden Peter 
Linebaugh tarafından kullanılmıştır. Kavram, kısa haliyle, müştereklerin yaşamı ve yaratıcı enerjisi olarak 
tanımlanabilir. Bir sistem olarak müşterekler sadece ortak zenginlik üretmez ayrıca kendine has ilişkisel değerler, 
diğer bir tabirle, değer pratikleri üretir. Bu çerçevede müştereklerde ilişkisellikten ortaya çıkan şeyi müşterek 
öznelliği olarak tanımlayabiliriz. Öyle ki bu Homo economicus olarak bilinen bireyci kapitalist öznellikten farklı bir 
öznellik yapısına işaret eder (De Angelis, 2019: 213). 

Müştereklerde emeği harekete geçirmede, kapitalist anlayıştan tamamen farklı, kullanılan iki emek türü vardır. 
Bunlar komün emeği ve karşılıklı emektir. Bu iki emek türü birbirinden farklı olsa da birbirini tamamlayıcı özelliğe 
sahiptir. Komün emeğini bir grubun belirli bir bölge ve görev için bir araya gelip o işi yapması olarak 
tanımlayabilirken, karşılıklı emeği kan bağışında olduğu gibi A kişisinin B kişisi için B kişisinin de C kişisi için bağış 
yapacağı varsayımı üzerinden gerçekleştirilen ve karşılıklı yardım, hediyeleşme gibi karşılıklılık anlayışından doğan 
emek türü olarak tanımlayabiliriz (De Angelis, 2017: 210-1). Bu bağlamda, Marksist bir kuramcı olarak De 
Angelis’in müşterekler teorisini emek bağlamında da zenginleştirdiği görülmektedir.  

Sermaye kendisini ancak emeğin sömürülmesi, işçi sınıfı arasında bölünmelerin yaratılması ve doğanın tahribatı 
anlamına gelen kâr ve birikim yoluyla yeniden üretebilir. Müşterekler ise ürettiği ortak kaynakları ve topluluğu 
paylaşma kültürüyle bir araya getirerek kendini yeniden üreten bir toplumsal süreçtir (De Angelis, 2017: 104). 
Müşterekler, anti-kapitalist bakış açısıyla bile ele alındığında, çitleme ve izinsiz yararlanma yoluyla değil, yetersiz 
koordinasyon becerileri, güvensizlik, aşırı kullanım, amaç ayrılığı, yeni bir bağlama uyum sağlayamama gibi maddi 
olmayan kaynakların eksikliği sebebiyle yok edilmektedir (De Angelis, 2019: 218).  
Müştereklerin değer pratikleri sermayenin değer pratiklerinden oldukça farklıdır. Bu değer pratikleri toplumsal 
iktidarın devamını sağlarken müşterek sistemlerini de şekillendirirler. Müşterekler içerisinde yer alan ve onları 
(yeniden) üreten bu toplumsal emeğe ve buna karşılık gelen iş birliği biçimlerine “müşterekleştirme” adı 
verilmektedir (De Angelis, 2014: 302). Burada müştereklere ilişkisel bir anlam kazandıran müşterekleştirme 
mefhumu De Angelis’in kavramsallaştırmasına yeni bir boyut kazandırmaktadır.  Müşterekleştirmede kullanılan 
otonom gücün karşı karşıya kaldığı bir diğer konu ise meşruiyettir. De Angelis bu konuda İtalya’daki toplumsal 
merkezlerin gecekondulaşarak elde ettiği başarıya vurgu yapmaktadır. Öyle ki bu merkezler önce otonom ve kendini 

örgütleyebilen bir yapıyla devlet ve sermaye alanı dışında kurulmuş daha sonra devlet ile yapılan müzakereler 
sonunda meşruluğunu kabul ettirmiştir. Böylelikle, meşruiyetin müşterekleştirme yoluyla yeniden üretildiği 
söylenebilmektedir (De Angelis, 2017: 232-3). 

Kapitalizmin çitlemeler, özelleştirmeler ve müştereklerin sermaye tarafından soğurulmasına müşterekleşmeler 
aracılığıyla engel olunabilmesi için müşterekleşme sürecinin birlikte iş görme, iş birliği ve iletişim pratiklerine 
katılımları arttıracak araç ve kuralları sürekli geliştirmelidir (Stavrides, 2019: 49). İş birliği içerisinde yapılmış bütün 
girişimleri müşterekleştirme olarak tanımlamak doğru olmaz. Patronla yapılacak bir anlaşma pazarlığı veya yönetim 
kademeleriyle yapılacak bir disiplin veya terfi görüşmesi müşterekleştirme olarak değerlendirilemez. Yine siyasal 
alanda politikacıların sosyal haklarda yapmayı planladığı büyük kesintiler öncesinde “hepimiz bu işte birlikteyiz” 
retoriğine sarılması müşterekleştirme değil olsa olsa “kontrolün nevrotik gösterisi” olarak değerlendirilebilir (De 
Angelis, 2017: 208). 

Toplumsal hareketler ve müşterekler arasındaki ilişkiye de değinen De Angelis, hareketlerin alternatiflerin üretimine 
katkı sağlayabileceği ama asla bir alternatif olamayacağını belirtmiştir. Müştereklerin de toplumsal hareketlerin itici 
gücünü oluşturan öznelerinin yaşamlarını ve toplumsallık biçimlerini yeniden üretmesi bağlamında bir zemin 
oluşturduğunu eklemiştir. Bu bağlamda, hem New York’taki İşgal Et hareketi olsun hem de Mısır veya Tunus’taki 
Arap Baharı olsun maddi ve maddi olmayan müştereklerin paylaşılmasıyla gerçekleştiğini aksi taktirde bu 
hareketlerin varlığı mümkün olmazdı (De Angelis, 2017: 273). Hareketleri siyasi teorilerinin önemli bir parçası 
olarak gören Hardt ve Negri’nin müşterek varlık (2009) anlayışından farkını da ortaya koyan De Angelis (2017: 19), 

her ne kadar H&N’nin müşterekleri neoliberalizme karşı verilmiş mücadeleleri içine alan bir politik ilke olarak 
görmesini benimsese de yer kürede üretilen her şeyin toplumsal emek aracılığıyla üretiliyor olması onun devlet ve 
sermaye tarafından özel mülkiyet anlayışıyla korunduğunu ve bu anlayışın üstesinden sadece toplumsal hareketler 
aracılığıyla gelinemeyeceğini belirtmektedir.  

Michael Hardt ve Antonio Negri’de Toplumsal Hareketlerin Müştereklere Katkısı 
Michael Hardt ve Antoni Negri (H&N) 1990’ların sonundan ve 2010’lu yılların ortasına kadar birlikte yapmış 
oldukları çalışmalarla, dünyada olup biten olayları İmparatorluk (2000), Çokluk (2004), Ortak Zenginlik (2009) ve 
Meclis (2017) adlı çalışmalarıyla Otonomist Marksist bir yaklaşımla tanımlamaya çalışmışlardır. Sermayenin ulus 
devlet ile olan iş birliğini imparatorluk olarak ele alan bu ikili, bu yeni düzene karşı koyabilecek politik özneyi çokluk 
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olarak ele almıştır. Meclis’te ise eğer güncel gelişmeler ışığında çokluk yeni bir düzen kurabilecekse bunun nasıl 
olabileceği üzerine fikirleri ortaya koymuşlardır.  

Otonomist Marksist geleneğin bir üyesi olan H&N Caffentsiz ve Federici’nin belirli kavramsallaştırmalarla 
açıklamaya çalıştığı müşterekleri yeni bir boyuta toplumsal hareketlerle olan ilişkisine taşımıştır. H&N bu ilişkiyi üç 
aşamayla tanımlamıştır. Buna göre, ilk olarak, toplumsal hareket aracılığıyla ele geçirilen sabit sermaye tabandan 
demokratik ve özerk bir yönetimle bundan böyle müşterekler olarak anılabilecektir. İkincisi, 20. yüzyılın sonunda 
başlayıp 21. yüzyılda da devam eden hareketlerin, işgallerin ve kampların ortaya koyduğu arzu kısa süreli de olsa bu 
hareketlerin örgütlendiği ve kurumsallaştığı taktirde ne kadar etkili bir kurucu güç olabileceğini göstermiştir. Üçüncü 
olarak oluşan bu politik zemini sahnenin merkezine taşımak politik bir alan olmayan müşterekleri politikleştirir. 
Bunu başarabilecek girişimci özne ise çokluktur (Hardt & Negri, 2019: 322).  

Ostrom’ün “ortak havuzdaki kaynakların” yönetilmesi gerektiği yönündeki ve bu yönetim organizasyonunun söz 
konusu kaynakların tükenmemesi için sadece kamu ve özel sektör tarafından idare edilmesi gerektiği görüşünü 
reddetmesi Hardt ve Negri tarafından kabul görmektedir. Bununla birlikte, H&N Ostrom’ün özyönetime dayalı bu 
kaynakların içeridekilerle dışarıdakileri net bir şekilde ayıran küçük gruplar olması gerektiği fikrini “bizim çok daha 
büyük özlemlerimiz var ve diğerlerine de açık, çok daha geniş demokratik deneyimlerle ilgileniyoruz… bugün 
demokrasinin yeni ve daha eksiksiz biçimlerini hayata geçirmenin mümkün olduğunu göstermek zorundayız.” diyerek 
reddetmişlerdir. (Hardt & Negri, 2019: 146). 

 H&N’nin düşüncesinde sınıf mücadelesinde başat emek biçimi gayrimaddi emektir. Gayrimaddi emeğin yapısı 
itibariyle paylaşılabilir ve tekrar üretilebiliyor olması bu emek biçimini oluşturan fikirler, imajlar, bilgiler, kodlar, 
diller ve hatta duygulanımların mülkiyet alanı dışına çıkabilmesini kolaylaştırmaktadır. Bu da müşterekleştirme 
faaliyetinin bir parçası olduğu noktada mülkiyet ilişkilerinin zayıflatılmasına yol açabilir. Fikirler, imajlar ve 
duygulanımların yapısı gereği ençoklanabilmesi üretkenliği de çoğaltmaktadır. Bununla beraber, bu tarz üretim 
biçimlerinin sermayenin veya kamu gücünün kontrolüne geçmesi üretkenliklerini düşürmektedir. Bu da sermaye 
açısından müşterek, mülkiyet olarak ne kadar kısıtlanırsa üretkenliğin de o kadar azalacağı çelişkisini doğurmaktadır. 
(Hardt, 2010: 349).  

Hardt ve Negri’nin günümüz kapitalizminde artık bilgi ve enformasyon kodları olarak paylaşılması mümkün ve 
toplumsal ilişkileri de belirleyip yönlendirme gücü olan, maddi olmayan ürünler ile bağlantılı, yeni müşterek 
biçimlerinin ortaya çıktığını belirtmesi, ikilinin sadece müştereklere yeni bir tür eklemediğini aynı zamanda, öznellik 
üretebilme kapasitesine sahip olabilme iddiasıyla bir müşterekleşme sürecini de ele aldığını belirtmek mümkündür. 
Bununla beraber, müştereklerde öznellik yaratabilme kapasitesinin sadece bugünün toplumunda değil geçmişinde 
toplumunda (gayrimaddi etkinlikler şeklinde olmasa bile toprağın işlenmesi gibi maddi etkinlikler aracılığıyla) var 
olan bir özelliktir. O halde H&N’nin kastettiği şey bugünün müşterekleşme pratiklerinin özelliği kapitalist yeniden 
üretimi engelleyecek öznellikler yaratmasıdır. Bu da bize ikilinin Marksistlerin ortaya koyduğu kapitalist toplumun 
kendi altını oyacak ilişkiler içerdiğine ve ürettiğine yönelik çelişkinin yeni bir yüzünü ortaya koymaya çalıştığını 
göstermektedir (Stavrides, 2019: 45-6). 

Federici, Hardt ve Negri'nin maddi olmayan emeği egemen emek türü olarak ileri sürmesinin sorunlu ve politik olarak 
sınırlı bir görüş olduğunu belirtmektedir. Zira Federici'ye göre bu görüş Küresel Kuzey'de baskın olan bir emek 
türünün Üçüncü Dünya bölgelerinde hala egemen olan bedensel emek sömürüsünü göz ardı ettiği anlamına 
gelmektedir. Bu bağlamda düşünülmüş müşterekler fikrine bağlı bir özgürleşme tahayyülü, bedensel emeğin maddi 
olmayan emeğin varlığını sürdürmesini sağladığı bir dünyada imkânsız bir tahayyül olmaktan öteye gidemez 
(Gonzalez, 2019: 248).  

Hardt ve Negri’nin Ortak Zenginlik metni için bir eleştiri yazısı kaleme alan coğrafyacı Marksist teorisyen David 
Harvey ikilinin metropolleri çokluğun oluşturduğu müşterek mekanlar olarak ifade etmesini ve kentlerde meydana 
gelen mücadelelerin önemine değinmesini memnuniyetle karşıladığını belirtmiştir. Zira H&N metropolleri müşterek 
üreten fabrikalar olarak ele alarak fabrikalar endüstriyel işçi sınıfı için ne anlam ifade ediyorsa çokluğun da 
metropoller için anlamı odur görüşünü savunmaktadır. Bununla beraber, Harvey H&N’nin gayrimaddiliğe ve 
ilişkiselliğe verdiği önemi fazla abarttığını düşünerek bir sonraki çalışmalarında somut önerilerle gelmelerini 
beklediğini ifade etmektedir (Harvey, 2009).  

Hardt ve Negri, Ortak Zenginlik (2009) sonrası kendilerine getirilen eleştirileri dikkate alarak müşterek varlıkları 
anlayışını Meclis’te (2017) biraz daha geliştirerek tanımlamaya çalışırken aşağıdaki unsurları sıralamışlardır (Hardt 
& Negri, 2019: 145): 
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✓ Dünya ve ekosistemlerinin bu denli hasar görmesinden hepimiz farklı derecelerde de olsa sorumluyuz. Özel 
mülkiyet ve ulusal çıkar anlayışının bu hasarları ortadan kaldıracağı şüphelidir. Bundan dolayı, yeryüzünü 
müşterek ve evrensel bir varlık olarak görüp sahip çıkmak zorundayız. 

✓ Gayrimaddi biçimler olarak fikirler, kodlar, imgeler ve kültürel ürünler mülkiyet ilişkilerinin içinde 
değerlendirilmeye başlanmış ve müştereklere dönüşmeye eğilimindedirler.     

✓ Bir maddi metanın toplumsal iş birliğine dayalı üretilen veya çıkarılanları müşterek varlıklar olarak ele 
alınmalıdır. Bazı kaynakların çıkarılıp çıkarılamayacağına demokratik bir biçimde karar verilmelidir.  

✓ Metropoller ve kırsal toplumsal alanlar, toplumsal etkileşimlerle iş birliğinin bir sonucu olarak yaratılan ortamlar 
ve yerleşik kültürel çevrimler müşterekler olarak değerlendirilmeli ve bu anlayışla idare edilmelidir.  

✓ Sağlık, eğitim, barınma ve refahla ilgili toplumsal kurumlar ve hizmetlerin yanı sıra her birimizin yararına olacak 
ve demokratik bir şekilde dönüştürülmelidir.    

SONUÇ VE DEĞERLENDİRME 

Bir toparlama yapmak gerekirse müşterekler 20. yüzyılın ikinci yarısından itibaren, bireyin çatışmacı, faydacı bir 
karakter taşıdığı fikri üzerine literatürde kendine yer bulmaya başlamış bir mefhumdur. Bu insan tipinin bir 
müşterekler türü olarak doğal kaynaklarımızı tüketeceği düşüncesinin kısmen doğru olabileceği kabul edilse de, 
bunun genelleştirilemeyeceği, söz konusu kaynağın kullanıcılar arasında belirli şartlar altında ve asgari iletişim 
kurulduğu taktirde sürdürülebilir bir şekilde kullanılabileceği belirtilmiştir. Müşterekler literatüründeki bu değişim 
kavramın 20. yüzyılın sonundan günümüze kadar antikapitalist mücadelede ve sınıf mücadelesi üzerine yazılan 
metinlerde yer almasını sağlamıştır. 

Müşterekler ve sınıf mücadelesini birleştiren ilk oluşum başını feminist yazar Silvia Federici ve George Caffentzis’in 
çektiği Midnight Notes Kolektifidir. Bu kolektif 1979’dan 1990’lara kadar Afrika’da yerli halkın elindeki ve bir 
anlamda sermayenin dışında kalan toprak alanlarının Uluslararası Para Fonu ve Dünya Bankası aracılığıyla nasıl 
çitlendiği ve sermayenin birikimine dahil edildiği anlatılmaya çalışılmıştır. Sermayenin bu birikim siyasetine yeni 
çitlemeler adı verilmektedir. Yerli halkın özellikle kadınların bu yeni çitlemelere karşı verdiği mücadeleler de Silvia 
Federici’nin metinlerin de yer verdiği konular arasında yer almaktadır. Federici’nin feminist bir perspektifle 
değindiği bu konular kadının toplumsal yeniden üretimdeki başat rolüyle ilişkilendirilmiştir. Kadınların otonom bir 
güç olarak sermaye ve devlet gücü karşısındaki potansiyelini öne çıkaran Federici kadın emeğini sadece barınma, 
bakım gibi alanlarla sınırlamamış müşterekler siyaseti bağlamında İngiltere’deki kapitalist ilk birikimden Peru’da 
İspanyollara karşı kurdukları kolektif yaşam biçimlerine, Üçüncü Dünya ülkelerinde kurdukları para müşterekleri 
gibi çalışan kredi birliklerine kadar çitlemelere karşı gösterdiği mücadeleler ile kadın emeğinin alanını genişletmiştir.    
Bir Midnight Notes üyesi olan George Caffentzis de Meksika’nın Chiapas bölgesinde Zapatistalara katılarak hem 
yatay örgütlenme modeline sahip bir mücadeleyi hem de yönetimini deneyimlemiştir. Bu deneyim müşterekler 
hakkındaki fikirlerinin gelişmesinde önemli bir rol oynayarak Federici ile birlikte müşterekler ve kapitalizm ilişkisi 
üzerine uyarılarda bulunmuştur. Hem “Üçüncü Sektör” olarak bilinen kapitalizm içindeki sivil toplum anlayışının 
müşterekler ile olan ilişkisi hakkında hem de tüketici ve konut kooperatifleri gibi müşterek yapıları kapalı müşterekler 

olarak değerlendirmişlerdir. Birincisinin ileride diğer kullanıcıları dışlayarak diğerinin ise zaten bir kapalı 
müşterekler oluşturduğu sonucuna varmışlardır. İkilinin dikkat çektiği bir diğer müşterekler türü ise üreticilerin aldığı 
kararlarla yön verdiği bir çeşit kooperatife benzeyen “meta” üreten müştereklerdir. Bu müştereklerin antikapitalist 
mücadeleye verdiği zarar ise üretimin serbest piyasa ekonomisine göre yapılmasından ileri gelmektedir.  

Midnight Notes Kolektifi ve yeni çitlemeler kavramıyla tanışmasıyla müşterekler üzerine düşünmeye başlayan 
Massimo De Angelis Marksizmin sermayenin oluşması için 15. Yüzyılın sonunda İngiltere’de başlayan ilk 
çitlemelerin hala devam ettiğini belirterek “ilkel birikimin devam eden karakteri”ni ortaya koymuştur. De Angelis’in 
müşterekler literatürüne bir başka katkısı ise eğer bir yerde çitlemeler varsa orada mücadelede olacaktır anlayışıdır. 
Bu anlayış antikapitalist mücadeleye müşterekleşme dediğimiz kavramı sokmuştur. Böylece De Angelis özne 
meselesine yönelmiş ve proletaryayı kapsayacak müşterekçi kavramını kullanmaya başlamıştır. De Angelis, sınıf 
mücadelesinde genel bir kanı olarak orta sınıfın imhasının gerekliliğini vurgulayarak orta sınıfı müşterekleşme 
faaliyetinin önündeki en büyük engellerden biri olarak görmüştür. Emek meselesiyle ilgili olarak da müşterekçinin 
kullandığı iki emek türüne dikkat çeken De Angelis bunları komün ve karşılıklı emek olarak adlandırmıştır. Son 
olarak De Angelis toplumsal hareketlerin müştereklerin oluşmasında bir alternatif olabileceğini belirtmiş; ama sadece 
hareketlere sarılmanın yanlış olacağını ifade etmektedir. 
Bu çalışmada müşterekler literatürüne katkı sunan son Otonomist Marksistler Michael Hardt ve Antonio Negri’dir. 
Bu iki yazar özellikle 2009 yılında yazdıkları Ortak Zenginlik eserine getirilen eleştiriler sonucunda 2017’de 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

4018 

yayınladıkları Meclis çalışmasıyla müşterekler hakkındaki fikirlerini geliştirmişlerdir. Özellikle Arap Baharı ve İşgal 
Et hareketleri çerçevesinde meydana gelen mücadelelerin müşterekleşme süreci için önemli bir katkı sunduğunu 
belirtmişlerdir. Hareketlerin haricinde çokluk olarak ifade ettikleri devrimci öznenin maddi olmayan emek 

biçimleriyle müşterekleri ele geçirme konusunda daha önce olmadığı kadar yetkin bir konuma geldiğini 
belirtmişlerdir. Zira maddi olmayan emek biçimlerinin ortaya koyduğu ürünlerin fikirler, kodlar, imajlardan oluşması 
onun sermaye veya devlet tarafından çitlenmesini zorlaştırırken müştereklerin kullandıkça azalma riskini de ortadan 
kaldırmaktadır. 

Sonuç olarak, müşterekler literatürünün Otonomist Marksizm anlayışıyla birleşmesiyle antikapitalist mücadelede 
yeni bir kapı aralanmıştır. Böylelikle, kavram sermaye ve devlet alanının dışında De Angelis’e göre müşterekçi, 
Hardt ve Negri’ye göre çokluk olarak tanımlanan bir öznenin, komün ve karşılıklı emek veya gayrimaddi emek 
biçimleri aracılığıyla müşterekleşme adı altında verilen bir mücadelenin toplumsal yeniden üretimin, ilişkiselliğin, 
öznelliğin üretildiği bir alana taşınmıştır. Müşterekler anlayışıyla birlikte Otonomist Marksizm, sermaye ve devlet 

alanının dışında yeni müşterek mekanlar inşa etmenin yollarını bulmaya devam etmelidir. Müşterekleşme ile birlikte 
antikapitalist toplumsal hareketlerde devlet ve sermayenin elinde bulunan alanları geri almanın yollarını bulmalıdır. 
Bu mücadele kent meydanları, kırsal alanlar ve su alanları ile sınırlanmamalı; siber mekanlar olarak adlandırılan 
internet ortamında da kendini göstermelidir. Bu durumu gerçekleştirecek özne ise müşterekçidir.  
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GİRİŞ  
Bugünkü anlamı ile üniversiteler 11. ve 12. yüzyıl Ortaçağ Avrupa’sında kentleşme süreci ile bağlantılı olarak ortaya 
çıkmıştır. Orta Çağda Latin toplumunda meydana gelen gelişme Kilise ve kentlerin bağımsız bir şekilde 
örgütlenmelerine olanak sağlamış, ilk üniversiteler de bu idari örgütlenme içerisinde kendilerine yer bulmuştur 
(Rukancı & Anameriç, 2004: 171). Bu dönemde üniversitelerin temel işlevi eğitim olup, hukuk, tıp ve teoloji gibi 
alanlarda uzmanlar yetiştirmekteydi (Altbach, 2012: 12). Üniversitelerin akademik öğretime odaklı bu misyonu 
yaklaşık altı yüz yıl sürmüş, 19. yüzyılda modern üniversite anlayışının doğmasıyla birlikte mevcut misyonlarına 
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Türkiye’de Eğitim Araştırmalarında Kör Nokta ya da Ortaöğretim 
Alan Öğretmenliği Lisans Programlarının Sınırlandırılmasının 
Bilimsel Bilgi Üretimi Üzerindeki Etkisi* 

Blind Spot in Educational Research in Turkey or the Effect of Limitation of Secondary 

Education Field Teaching Undergraduate Programs on Scientific Knowledge Production 

ÖZET 

Bu araştırmanın amacı Türkiye’de ortaöğretim alan öğretmenliği programlarının sayı ve kontenjan 
açısından sınırlandırılmasının bu alanlarla ilgili bilimsel bilgi üretimi üzerindeki etkilerini ortaya 
koymaktır. Genel Tarama modelinde tasarlanan araştırmada Betimsel İstatistiki Yöntemden 
yararlanılmıştır. Araştırma sonucunda Türkiye’de 2000-2022 yılları arasında tarih öğretmenliği ve 
coğrafya öğretmenliği programlarının sayısının 6-8 arasında değiştiği, buna karşılık sosyal bilgiler 
öğretmenliği lisans programı sayısının 2000 yılında 30 iken süreç içerisinde sürekli artarak dönem 
sonunda 64’e ulaştığı anlaşılmıştır. Araştırma döneminde tarih eğitimi alanında 346 yüksek lisans 
tezi, 73 doktora tezi, 283 bilimsel makale; coğrafya eğitimi alanında 124 yüksek lisans tezi, 82 

doktora tezi, 260 bilimsel makale üretilmesine karşılık sosyal bilgiler eğitimi alanında 2042 yüksek 
lisans tezi, 392 doktora tezi ve 1149 bilimsel makale üretilmiştir. Bu da program sayısı 
sınırlandırılmayan sosyal bilgiler eğitimi alanında program sayısı sınırlandırılan tarih eğitimi ve 
coğrafya eğitimi alanlarında üretilen yüksek lisans tezi ortalamasından yaklaşık dokuz, doktora tezi 
ortalamasından beş, bilimsel makale ortalamasından ise yaklaşık dört kat daha fazla bilgi üretildiği 
anlamına gelmektedir. Ortaöğretim alan eğitimi ile ilgili bilgi üretiminin yeterli düzeye 
çıkarılabilmesi için eğitim fakültelerinin ortaöğretim alan eğitimi programlarının öğretmen ihtiyacını 
karşılayacak düzeyde yaygınlaştırılması ve ilgili anabilim dallarında yeterli düzeyde alan eğitimcisi 
istihdam edilmesi önerilmektedir. Yeterli düzeyde alan eğitimcisi istihdamı süreç içerisinde bu 
alanlarda yüksek lisans ve doktora programlarının da açılmasına olanak yaratarak hem bilimsel 
araştırmaların artmasını hem de yeni alan eğitim uzmanlarının yetiştirilmesinin önünü açacaktır.   
Anahtar Kelimeler: Eğitim fakültesi, Öğretmen yetiştirme, Tarih eğitimi, Coğrafya eğitimi, 
Sosyal bilgiler eğitimi. 

ABSTRACT 

The aim of this research is to reveal the effects of limiting the number and quota of secondary 

education field teaching programs in Turkey on the production of scientific knowledge about these 

fields. Descriptive Statistical Method was used in the research designed in the General Survey model. 

As a result of the research, it was understood that the number of history teaching and geography 

teaching programs in Turkey between 2000 and 2022 varied between 6-8, while the number of social 

studies teaching undergraduate programs was 30 in 2000, constantly increasing throughout the 

process and reaching 64 at the end of the period. During the research period, 346 master's theses, 73 

doctoral theses, 283 scientific articles in the field of history education; While 124 master's theses, 82 

doctoral theses and 260 scientific articles were produced in the field of geography education, 2042 

master's theses, 392 doctoral theses and 1149 scientific articles were produced in the field of social 

studies education. This means that in the field of social studies education, where the number of 

programs is not limited, approximately nine times more information is produced than the average of 

master's thesis, five times more than the average of doctoral thesis, and approximately four times 

more than the average of scientific articles produced in the fields of history education and geography 

education, where the number of programs is limited. In order to increase the production of knowledge 

about secondary education field education to a sufficient level, it is recommended that the secondary 

education field education programs of education faculties be expanded to meet the needs of teachers 

and that a sufficient level of field educators be employed in the relevant departments. Employment 

of a sufficient level of field educators will enable the opening of master's and doctoral programs in 

these fields in the process, paving the way for both the increase in scientific research and the training 

of new field education experts. 

Keywords: Faculty of education, Teacher training, History education, Geography education, 

Social studies education. 
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akademik araştırmalar da eklenmiştir (Hu, Ching & Hung, 2018: 22). Endüstri Devriminin yayıldığı, bilimsel ve 
teknolojik gelişmenin o zamana kadar hiç olmadığı ölçüde hızlandığı bu yüzyılda araştırmanın ortaya çıkması ve 
üniversitenin temel işlevlerinden biri haline gelmesi adeta bir zorunluluk halini almıştır (Altbach, 2012).  
Modern üniversitenin yükselişi genellikle Almanya’da Wilhelm von Humboldt tarafından gerçekleştirilen üniversite 
reformlarıyla ve Alman idealizmine bağlı başka unsurlarla ilişkilendirilmektedir (Antalyalı, 2007: 32). 19. yüzyılın 
sonlarına doğru Humboldt ile özdeşleşen öğretim ve araştırmayı bütünleştirme felsefesi yükseköğretim kurumları 
tarafından benimsenmeye başlanmıştır (Arimoto, 2015: 2). Bundan sonraki süreçte öğretim ve araştırma arasındaki 
bağ yani Humboldt’un “öğretim ve araştırmanın birliği” yaklaşımı Alman, Amerikan ve İngiliz üniversitelerinin ana 
ilkelerinden birisi halini almıştır (Neuman, 1996:6). Böylece modern üniversitede akademisyenlerin geleneksel 
öğretmen rollerine kendi uzmanlık disiplinlerinde “araştırmacı” rolü de eklenmiştir (Arimoto, 2014: 6).   

20. yüzyılda, özellikle de İkinci Dünya Savaşı sonrasında yükseköğretim sisteminin büyümesiyle üniversiteler çok 
daha heterojen bir müşteri kitlesine yönelik olarak çok sayıda amaç belirlerken, sayı ve büyüklük olarak da genişlemiş 
ve çeşitlenmiştir (Neumann, 1996: 7).  Günümüzde bilgi ekonomilerine ve bilgi toplumuna doğru kayma ile birlikte 
yükseköğretim kurumları yalnız gelecekteki bilgi çalışanları için eğitim ve öğretim alanları olarak değil, aynı 
zamanda bilgi üreten kurumlar olarak da önemli hale gelmişlerdir (Kehm, 2015: 60). Bu durum üniversitelerin 
öğretim ve araştırma faaliyetlerini çeşitlendirmelerini ve öğretim ile araştırmayı bütünleştirmelerini, başka bir deyişle 
21. yüzyılın meydan okumalarına karşı öğrencileri bilgi, beceri ve yeterliliklerle donatacak kaliteli öğrenim için bir 
öğretim-araştırma bağlantısı oluşturmalarını zorunlu hale getirmektedir (Taylor, 2007: 872).  
Öğretmen eğitimi 19 yüzyılın başlarından itibaren eğitimi bir kariyer olarak yüceltmek, uzmanlaşmış bilgi tabanını 
geliştirmek ve eğitim liderlerinin profesyonel hazırlıklarını desteklemek gibi amaçlarla modern araştırma 
üniversitelerinin bünyesine yerleştirilmeye başlanmıştır (Feiman-Nemser, 1990: 7). Böylece modern üniversite çatısı 
altındaki eğitim fakültelerinde bir yandan farklı branşlarda öğretmen ve eğitim uzmanları yetiştirilirken diğer yandan 
da eğitimin farklı boyutlarıyla ilgili sorunların tespitine ve çözümüne yönelik bilimsel araştırmalar sürdürülmektedir.  
Eğitim araştırmalarının bilgi üretimi ve eğitim uygulamalarının geliştirilmesi olmak üzere iki temel amacı 
bulunmaktadır (Vanderline & van Braak, 2010: 300). Eğitim fakültelerinde gerçekleştirilen eğitim araştırmaları 
okullaşma ve eğitim sürecine doğrudan etki eden öğretim dinamiği hakkındaki soruları araştırır. Eğitimci olmayan 
akademisyenlerin eğitim sorunlarına ilişkin yapacakları araştırmaların eğitim dinamiklerinin açıklayıcı analizlerine 
dayanmadığından sorunların çözümünde yetersiz kalması muhtemeldir. Bu nedenle eğitim fakülteleri eğitim ile ilgili 
bilginin üretilmesi ve geliştirilmesini, aynı zamanda eğitim araştırmacılarının yetiştirilmesini ve barındırılmasını 
birincil varlık nedeni haline getirmeli, öğretim dinamiği hakkında gerekli bilgi ve becerilere sahip araştırmacıları 
hem barındıran hem de hazırlayan yerler olmalıdır (Lowenberg Ball & Forzani, 2007: 530).   
Türkiye’de öğretmen yetiştirme ve istihdamı yetki ve sorumluluğu Cumhuriyetin başından itibaren Milli Eğitim 
Bakanlığına (MEB) verilmiştir. Dolayısıyla 1982 yılına kadar öğretmen yetiştiren tüm kurumlar MEB tarafından 
açılmış ve yine MEB’e bağlı olarak faaliyetlerini sürdürmüştür. Bu dönemde her ne kadar öğretmen yetiştiren 
kurumların bazılarının yönetmeliklerinde eğitim araştırmalarına vurgu yapılmış olsa da hizmet öncesi öğretmen 
eğitimi bu okulların temel işlevi olmuştur.2 Altunya’ya (2006) göre bu okullardan özellikle Gazi Eğitim Enstitüsü 
deneysel psikoloji, eğitimde alan araştırmaları, öğretim yöntemleri, eğitim tarihi, pedagoji ve psikoloji, özel eğitim 
ve rehberlik, eğitim yönetimi ve denetimi gibi alanlarda eğitim bilimlerine önemli katkı sunmuştur.  
Cumhuriyet döneminde eğitim ile ilgili araştırma yapmak üzere çeşitli kurumlar oluşturulmuştur. Eğitim araştırmaları 
yapmak amacıyla açılan ilk kurum 1923 yılında toplanan Birinci Heyeti İlmiye’de alınan karar doğrultusunda 
Darülfünun Edebiyat Fakültesi bünyesinde açılan Terbiye Darülmesaisi (Eğitim Psikolojisi Enstitüsü) olmuştur 
(Altunya, 2015). Bunun ardından 1936 yılında İstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi bünyesinde edebiyat ve fen 

 
2 Gazi Orta Öğretmen Okulu ve Terbiye Enstitüsü’nün 1.8.1943 tarih ve 241 sayılı Talim ve Terbiye Kurulu kararıyla kabul edilen  talimatnamesinde okul şu 
şekilde tanımlanmaktadır: “Gazi Orta Öğretmen Okulu ve Terbiye Enstitüsü, ortaokullara, teknik öğretim kurumlarına köy enstitülerine öğretmen ve ilköğretim 
müfettişi yetiştiren, eğitim ve öğretim meseleleri üzerinde bilimsel araştırma ve incelemelerle yayınlar yapan bir yükseköğrenim kurumudur (Maarif Vekilliği, 
1943: 5).  Eğitim Enstitüleri Geçici Yönetmeliğinde eğitim enstitülerinin amaçlarına şu şekilde yer verilmiştir: “Eğitim enstitüsü ilk ve ortaokulu içine alan 
öğrenim süresi sekiz yıllık okullara, orta dereceli öğrenim kurumlarına ve köy enstitülerine öğretmen yetiştiren bir yükseköğrenim kurumudur.” (MEB, 1947: 

173). 
Yüksek Öğretmen Okulu Yönetmeliğinde ise okulun amaçları şu şekilde belirtilmiştir: “Yüksek öğretmen okulu; temel eğitim ikinci kademesi ile ortaöğretim 
kurumlarına öğretmen ve rehber-uzman ile Temel Eğitim birinci kademesine ilköğretim müfettişi yetiştiren, öğrencilerine eğitim ve öğretimde bilimsel araştırma 
yapma imkânları sağlayan lisans düzeyinde öğretim yapan Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı 4 yıllık bir yükseköğretim kurumudur (MEB, 1981: 5). Yüksek 
öğretmen okullarında öğrencilere mezuniyet tezi de hazırlattırılmaktadır. Bu durum yönetmeliğin 49. maddesinde şu şekilde açıklanmıştır: “Öğretim elemanları, 
öğrencilerini önemli gördükleri bilim, eğitim ve sanat konularında yetiştirmek ve onlara araştırma için gerekli teknik bilgi ve becerileri kazandırmak amacıyla 
tez çalışmaları verirler. Öğrenciler öğretim kurulunca belirlenecek esaslara göre birer mezuniyet tezi hazırlamakla görevlidir. Tez konusu, öğrencilere 3. sınıftan 
itibaren verilir. Tez çalışmalarının konuları bölüm kurullarınca belirlenir. Tez çalışmaları tezi veren öğretim elemanlarınca değerlendirilir. Öğrenciler tezlerini 
en geç 8. yarıyıl sonu sınavlarından bir ay önce tezi veren öğretim elemanına alındı belgesi karşılığında teslim ederler. Tezin sonunda hazırlanmayan veya tezi 
yeterli görülmeyen öğrenciler 8. yarıyıl sonu sınavlarına alınmazlar. Bu gibi öğrencilerden tezleri başarılı olanlar izleyen yarıyıl sonundaki sınavlara alınırlar 
(MEB, 1981:25-26). 
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fakültelerini bitirenlerden öğretmen olmak isteyenlere pedagojik formasyon eğitimi vermek üzere Pedagoji Enstitüsü 
açılmıştır (Uğurel-Şemin, 1973). Enstitü bünyesinde açılan Tecrübi Psikoloji ve Pedagoji kürsülerinde bu alanlarla 
ilgili bilimsel çalışmalar da yapılmıştır (Toğrul, 1972: 1).  
1946 yılında Üniversiteler Kanunu çıkarılıncaya kadar MEB’e bağlı olarak faaliyet gösteren Dil ve Tarih Coğrafya 
Fakültesinde (DTCF) 1940-1941 öğretim yılında Felsefe Bölümüne bağlı olarak Psikoloji ders şubesi açılmıştır. 1967 
yılında bu bölüme bağlı olan beş kürsüden birisi Pedagoji kürsüsü olup fonksiyonu farklı bölümlerde öğrenim 
görmekte olan öğrencilere pedagojik formasyon eğitimi vermek ve lisansüstü ve doktora öğrencileri yetiştirmekti 
(Aslan, 2019).  

Öte yandan Türkiye’de üniversite bünyesinde bir eğitim fakültesi açılması düşüncesi 1950’li yılların ortalarından 
itibaren gündeme gelmiş uzun süre tartışma konusu olmuş, hatta 1958 yılında Orta Doğu Teknik Üniversitesi 
bünyesinde bir eğitim fakültesi kurulmuşsa da kısa süre sonra Fen-Edebiyat Fakültesinin öğretmen yetiştiren bir 
bölümüne dönüştürülmüştür (Mıhcıoğlu, 1989: 347). Bu konu 1964 yılında tekrar gündeme gelmiş ve MEB ve 
Ankara Üniversitesinin işbirliği ile 1965 yılında uygulamaya geçirilerek bu üniversitenin bünyesinde bir eğitim 
fakültesi açılmıştır. Ülkenin ihtiyaç duyduğu eğitim uzmanlarını yetiştirmeyi amaçlayan fakültenin ismi 1981 yılında 
çıkarılan Üniversiteler Kanunu ile Eğitim Bilimleri Fakültesi olarak değiştirilmiştir (Binbaşıoğlu, 1995: 395). Bu 
fakültenin açılması eğitim ile ilgili akademik çalışmalara yeni bir ivme kazandırmış; gerek fakülte çatısı altında 
sürdürülen araştırma ve yayın faaliyetleri gerekse yetiştirilen eğitim bilim alan uzmanları ile Türkiye’de eğitim 
bilimlerinin yerleşmesinde ve gelişmesinde önemli rol oynamıştır.  
Türkiye’de 1981 yılında çıkarılan Yüksek Öğretim Kanunu ile 1982 yılında bu kanunu tamamlayıcı nitelikte çıkarılan 
41 sayılı Yükseköğretim Kurumları Teşkilatı Hakkında Kanun Hükmünde Kararname ile öğretmen yetiştirme 
misyonu MEB’den alınarak Yükseköğretim Kurulu’na (YÖK) verilmiştir. Bu düzenleme ile MEB’e bağlı öğretmen 
yetiştiren kurumlardan branş öğretmeni yetiştirenler eğitim fakültelerine, sınıf öğretmeni yetiştiren iki yıllık eğitim 
enstitüleri ise eğitim fakültelerine bağlı eğitim yüksekokullarına dönüştürülerek üniversite çatısı altına alınmıştır. Bu 
düzenleme sonrasında eğitim fakültelerinin bünyesinde, öğretmenlik meslek bilgisi derslerini okutmak üzere eğitim 
bilimleri bölümleri açılmıştır. Öğretmen yetiştiren yükseköğretim kurumlarının eğitim fakültelerine dönüştürülmesi 
ile öğretmen yetiştirme işi akademik bir çerçeveye oturtulmuş ve bu fakültelerde öğretmen yetiştirmenin yanı sıra 
eğitime ilişkin farklı konu ve sorunlarla ilgili bilimsel bilgi de üretilmeye başlamıştır (Koç, 1996: 11). 

Problem Durumu 

Türkiye’de 1982 yılında eğitim fakültelerinin açılmasından sonra lise ve ortaokullar için branş öğretmenleri bu 
fakültelerin bünyesinde açılan lisans programlarında yetiştirilmeye başlanmıştır. Ancak bu dönemde de önceden 
olduğu gibi üniversitelerin fen-edebiyat fakültelerinden (ve DTCF) mezun olanlar pedagojik formasyon eğitimini 
tamamlamış olmak kaydıyla öğretmen olarak atanabilmekteydi. Bu durum pratikte aynı branş için öğretmen adayları 
yetiştiren iki farklı fakültenin varlığı anlamına gelmekteydi. Fen-edebiyat fakültesi sayısının sınırlı olduğu 1982 yılı 
öncesinde istihdam fazlası öğrencilerin tercih ettiği öğretmenlik mesleği bu tarihten sonra fiilen bu fakültelerin temel 
misyonu ve işlevi halini almaya başlayacaktır. Bu durum özellikle branş öğretmeni yetiştirmede iki kaynaklı yapının 
giderek güçlenmesine yol açmıştır.  

YÖK, 1997 yılında öğretmen yetiştirme ile ilgili kapsamlı bir düzenleme gerçekleştirirken branş öğretmeni 
yetiştirmedeki bu ikili yapıya son vermeyi de düşünmüş, bu amaçla ortaöğretim branş öğretmeni yetiştirmeyi eğitim 
fakülteleri ile fen edebiyat fakültelerinin işbirliğinde gerçekleştirilecek tezsiz yüksek lisans seviyesine çıkarmıştır. 
Bu düzenlemeye göre 1998-1999 öğretim yılından itibaren eğitim fakültelerine yerleşecek öğrenciler eğitimlerinin 
ilk yedi yarıyılını fen edebiyat fakültelerinin ilgili alan programında, son üç yarıyılını ise kendi fakültelerinde (Eğitim 
fakülteleri ve ilgili enstitü bünyesinde) tamamlayarak tezsiz yüksek lisans mezunu olacaklardı. Düzenlemeyle ayrıca 
fen-edebiyat fakültesi mezunlarından öğretmen olmak isteyenlere yönelik olarak diploma notu ve lisansüstü giriş 
sınavı puanı gibi belirli kriterleri sağlamak şartıyla ilgili enstitü bünyesinde öğretmenlik meslek bilgisi derslerinden 
oluşan üç yarıyıllık ortaöğretim alan öğretmenliği tezsiz yüksek lisans programları da açılmıştır. Böylece bu 
düzenlemeyle ilk defa resmen fen-edebiyat fakülteleri öğretmen yetiştirme sisteminin asli bir bileşeni haline 
getirilerek liselere branş öğretmeni yetiştirme görev ve sorumluluğunda eğitim fakülteleri ile birlikte pay sahibi 
olmuştur. Ancak 1998-1999 öğretim yılından itibaren uygulamaya geçirilen bu düzenlemeden 2007 yılından itibaren 
geri adım atılmaya başlanmıştır. Aynı yıl eğitim fakültesi öğrencilerine yönelik olarak uygulanan tezsiz yüksek lisans 
programında son üç yarıyılda okutulan öğretmenlik meslek bilgisi dersleri yıllara dağıtılarak beş yıl süreli bir 
program haline getirilirken öğrencilerin ilk yedi yarıyıldaki derslerini fen edebiyat fakültelerinde alması 
uygulamasına da son verilmiştir (Saylan, 2013).  
Fen-edebiyat fakültesi mezunlarına yönelik olarak uygulanan tezsiz yüksek lisans programı ise 2009 yılında YÖK’ün 
bu programları oluşturan öğretmenlik meslek bilgisi derslerinin Atatürk, Uludağ, İstanbul ve Marmara 
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üniversitelerinin fen edebiyat fakültesi öğrencilerinin lisans öğrenimleri sırasında alabilmelerine karar vermesine 
kadar düzenli bir şekilde uygulanabilmiştir.  Bu karara tepki gösteren diğer üniversitelerin de aynı haktan 
yararlanmak istemeleri üzerine YÖK 2010 yılında bu kararını genelleştirerek eğitim bilimleri bölümü olan her 
üniversiteye 2010-2011 öğretim yılından itibaren pedagojik formasyon sertifika programı açma hakkı verilmiştir. 
Böylece ortaöğretim alan öğretmenliği tezsiz yüksek lisans programı kaldırılarak öğretmen olabilmek için iki 
yarıyıllık pedagojik formasyon eğitimini tamamlamak yeterli görülmüştür (Yıldırım ve Vural, 2014). Tezsiz yüksek 
lisans uygulamasının kaldırılması 2006 yılından itibaren üniversite sayısındaki hızlı artışla birleşince kısa sürede çok 
sayıda atama bekleyen öğretmen adayı oluşmuştur. YÖK bu durum karşısında 2012 yılında pedagojik formasyon 
programları ile eğitim fakültelerinin okulöncesi, özel eğitim ve rehberlik ve psikolojik danışmanlık programları gibi 
ihtiyaç duyulan alanlar dışındaki ikinci öğretim programlarının kapatılmasına karar vermiştir (Saylan, 2013). Eğitim 
fakültelerine yönelik program ve kontenjan sınırlamasına gidildiği bu dönemde fen-edebiyat fakültelerinin program 
sayıları ile kontenjanlarındaki artış sürmüştür.3  

YÖK’ün pedagojik formasyon programlarının kapatılması kararı ancak bir yıl uygulanabilmiş; 18 Nisan 2013 
tarihinde yeniden fen-edebiyat fakültesi mezunlarına yönelik olarak mezuniyet sonrası pedagojik formasyon 
programlarının açılmasına karar verilmiştir. Bu kararla pedagojik formasyon programlarına devam edebilmek için 
merkezi olarak gerçekleştirilen Lisansüstü Giriş Sınavından belirli düzeyde puan almış olmak ve mezuniyet not 
ortalamasının en az 2.5 olması zorunluluğu getirilmiştir (Saylan, 2013). YÖK aynı yıl ortaöğretim alan 
öğretmenlerinin bundan böyle fen-edebiyat fakültesi mezunlarından atanmasına ve bu nedenle de eğitim 
fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği programlarına 2013-2014 öğretim yılından itibaren öğrenci alınmayarak 
kademeli olarak kapatılmasına karar vermiştir (Turan, 2021: 2580). Bu karar uygulamaya geçirilerek eğitim 
fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği lisans programlarına 2013-2014 öğretim yılında hiç öğrenci 
alınmamıştır. Bu süreçte lise öğretmeni olarak atanabilmek için ise fen-edebiyat fakültesi mezunu ve 14 haftalık 
pedagojik formasyon programını tamamlamış olmak yeterli görülmüştür (Aycan, 2015). Bu kararın başta eğitim 
fakülteleri olmak üzere kamuoyunda tepkiyle karşılanması üzerine  YÖK 26.3.2014 tarihinde aldığı yeni bir kararla 

belirlenen yedi eğitim fakültesinin ortaöğretim alan öğretmenliği programlarına sınırlı sayıda kontenjan verilmesine 
karar vermiştir. Böylece 2013-2014 öğretim yılında eğitim fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği 
programlarına hiç öğrenci alınmazken, 2014-2015 öğretim yılından itibaren ise sadece belirlenen yedi eğitim 
fakültesinde bu programlara 20’şer öğrenci alınmasına izin verilmiştir. Bu durum günümüzde de küçük bazı 
değişikliklerle devam etmektedir.4   

2014 yılından itibaren eğitim fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği bölümlerinin yedi fakülte ve 20’şer 
kontenjanla sınırlandırılmış olması kaçınılmaz bir şekilde bu alanlarla ilgili bölüm-anabilim dalı yapılanmalarını ve 
ilgili alanlardaki akademisyen istihdamını da sınırlandırmıştır. Dolayısıyla bu durum gerek ilgili alanın eğitim-

öğretimine, gerekse ilgili alanda öğretmen yetiştirmeyle ilgili bilimsel araştırma ve yayın faaliyetlerini olumsuz 
etkileyerek yeterli düzeyde bilimsel bilgi üretilmesini engellemektedir. Zira bu alanlarda öğretmen adayları ağırlıklı 
olarak fen-edebiyat fakültelerinde yetiştirilmekte ancak bu fakülteler öğretmen adayı yetiştirdikleri eğitim alanı 
yerine kendi temel bilim alanları ile ilgili araştırmalara yoğunlaşmaktadırlar. Bu durum fen-edebiyat fakültelerinde 
belirli bir ölçüde öğretim-araştırma uyumsuzluğu yaratmaktadır. Bu durum ortaöğretimde ilgili alan derslerinin 
öğretilmesinde karşılaşılan sorunlardan bu derslerin bilgi, beceri ve değer kazandırma potansiyellerinden maksimum 

düzeyde yararlanılabilmesine, öğrenci başarının artırılmasına ve öğretmen yeterliliklerinin geliştirilmesine kadar pek 
çok konuda yapılabilecek araştırmaları sınırlandırmakta, bu yönüyle de mevcut öğretmen yetiştirme sisteminin en 
zayıf yönlerinden birisini, hatta kör noktasını oluşturmaktadır. Dolayısıyla ortaöğretime öğretmen yetiştirmede 
uygulanan ve ortaöğretim alan eğitimi ile ilgili alanların varlıklarını korumaları ve gelişmelerini olumsuz etkileyen 
mevcut yapı ve işleyişin öğretmen yetiştirme sisteminin acilen çözülmesi gereken önemli bir problemi olduğu 
düşünülmektedir.  

Araştırmanın Amacı 
Bu araştırmanın amacı Türkiye’de ortaöğretim alan öğretmenliği programlarının sayı ve kontenjan açısından 
sınırlandırılmasının bu alanlarla ilgili bilimsel bilgi üretimi üzerindeki etkilerini ortaya koymaktır. Bu amaca 
ulaşabilmek için 2014 yılından itibaren program sayısı ve öğrenci kontenjanı açısından sınırlandırmaya tâbi tutulan 

 
3 Örneğin 1999 yılında devlet üniversitelerine bağlı fen-edebiyat fakültelerinin bünyesinde toplam 40 tarih lisans programının toplam kontenjanı 1917 iken, 2018 
yılında program sayısı 93’e, kontenjan sayısı ise 6799’a ulaşmıştır. İkinci öğretim tarih lisans programlarında da benzer bir gelişme yaşanmıştır. 1999 yılında 
Türkiye’deki tüm fen-edebiyat fakültelerinde bulunan ikinci öğretim tarih lisans programı sayısı 17, bu programların toplam kontenjanı 776 iken, 2017 yılında 
program sayısı 62’ye, bu programların toplam kontenjanı ise 4310’a ulaşmıştır (Turan, 2020: 78).  
4  Günümüzde ortaöğretim alan öğretmenliği programları aktif olan fakülteler şunlardır: Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi, Dicle 
Üniversitesi Ziya Gökalp Eğitim Fakültesi, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi, Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi, Marmara Üniversitesi 
Atatürk Eğitim Fakültesi, Necmettin Erbakan Üniversitesi Ahmet Keleşoğlu Eğitim Fakültesi, Yüzüncü Yıl Üniversitesi Eğitim Fakültesi. 
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ortaöğretim alan öğretmenliği programlarından olan Tarih öğretmenliği ve Coğrafya öğretmenliği programları örnek 
programlar olarak seçilmiştir. Söz konusu sınırlandırmanın bu alanlarla ilgili bilimsel bilgi üretimi üzerindeki etkisini 
anlayabilmek için bu iki alanla ilgili üretilen yüksek lisans tezi, doktora tezi ve TR Dizin tarafından taranan akademik 
dergilerde yayınlanan bilimsel makale sayıları program ve kontenjan sınırlaması bulunmayan ilköğretim Sosyal 
Bilgiler eğitimi alanıyla karşılaştırılmıştır.  

Araştırmanın Yöntemi  
Araştırmada Genel Tarama Modeli ve Betimsel İstatistiki Yöntemden yararlanılmıştır. “Genel tarama modelleri çok 
sayıda elemandan oluşan bir evrende, evren hakkında genel bir yargıya varmak amacı ile evrenin tümü veya ondan 
alınacak bir grup örnek veya örneklem üzerinde yapılan tarama düzenlemeleridir.” (Karasar, 1998: 79). Betimsel 

İstatistik, örneklem veya kümelerle ilgili verilerin anlamlı bir şekilde özetlenmesi ve sunulması prosedürlerini 
içermektedir. Bu yöntemle elde edilen veriler daha kullanışlı ve yönetilebilir bir şekle sokulabilir, merkezi eğilim 
ölçüleri, değişkenlik ölçüleri gibi özellikler grafik ve tablolarla daha kesin ve anlaşılır bir şekilde ifade edilebilir 
(Yaratan, 2017: 9).  

Araştırmada Türkiye’de 2000-2022 yılları arasında tarih eğitimi, coğrafya eğitimi ve sosyal bilgiler eğitimi ile ilgili 
olarak hazırlanmış yüksek lisans tezleri, doktora tezleri ve TR Dizin tarafından taranan dergilerde yayınlanmış 
bilimsel makale sayıları tespit edilerek karşılaştırılmış, üretilen bilimsel bilgi ile öğretmenlik lisans program sayısı 
arasındaki ilişki tespit edilmeye çalışılmıştır. Yüksek lisans ve doktora tezi sayılarını elde etmek amacıyla YÖK 
Ulusal Tez Merkezi arama motorundan tarih eğitimi için “tarih eğitimi”, “tarih öğretimi”, “tarih ders kitapları” ve 
“T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük”; coğrafya eğitimi için “coğrafya eğitimi”, “coğrafya öğretimi” ve “coğrafya 
ders kitapları”; sosyal bilgiler eğitimi için ise “sosyal bilgiler” ve “vatandaşlık” anahtar kelimeleriyle tarama 
yapılmıştır. TR Dizin tarafından taranan dergilerde yayınlanan bilimsel makale sayılarını tespit etmek için TR Dizinin 
https://trdizin.gov.tr/ adresindeki arama motorunun “yayın arama” modülünden tarih eğitimi için “tarih eğitimi”, tarih 
öğretimi”, “tarih ders kitapları” ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük”; coğrafya eğitimi için “coğrafya eğitimi”, 
“coğrafya öğretimi” ve “coğrafya ders kitapları”; sosyal bilgiler eğitimi için ise “sosyal bilgiler” ve “vatandaşlık” 
anahtar kelimeleriyle tarama yapılmıştır. Taramalar sonucu elde edilen veriler ilgili kategoriler altında oluşturulan 
word belgelerine liste halinde işlenmiş; daha sonra tek tek kontrol edilerek konu dışı olanlar, tekrarlar vb. ayıklanarak 
listelere son şekli verilmiştir. Daha sonra listelenen tez ve makaleler ayrı ayrı olarak yayın yıllarına göre 
sınıflandırılmıştır. Bu işlemler sonucunda tarih eğitimi, coğrafya eğitimi ve sosyal bilgiler eğitimi ile ilgili yapılmış 
olan yüksek lisans ve doktora tezleri ile TR Dizin tarafından taranan akademik dergilerde yayınlanan bilimsel 
makalelerin ayrı ayrı ve yıllara göre listeleri oluşturulmuş; bu listelerden yıllara göre yayın sayıları elde edilmiştir. 
Söz konusu verilere makalenin bulgular kısmında ilgili kategoriler altında yer verilerek değerlendirilmiştir.  

BULGULAR 

Tarih Öğretmeni Yetiştiren Program Sayısı ile Tarih Eğitimi Alanındaki Bilimsel Araştırma ve Yayın 
Sayılarındaki Değişim  (2000-2022) 

Türkiye’de öğretmen yetiştirme misyonunun YÖK’e devredilmesinden sonra 1982-1983 geçiş yılının ardından 1983-

1984 öğretim yılında Tarih ve Coğrafya öğretmenliği lisans programları ayrı programlar halinde yapılandırılmıştır. 
Bu düzenlemeden sonraki ilk yıl olan 1983-1984 öğretim yılında tarih öğretmenliği lisans programı sayısı dokuz iken 
daha sonraki süreçte program sayısı gittikçe artmış ve 1997-1998 öğretim yılında yirmi bire ulaşmıştır. Aynı yıl tarih 
öğretmenliği ikinci öğretim program sayısı da dokuzdu. YÖK’ün 1997 yılında ortaöğretim alan öğretmenliğini 
yeniden yapılandırarak bu programları tezsiz yüksek lisans seviyesine çıkarmasıyla birlikte 1998-1999 öğretim 
yılında tarih öğretmeni yetiştirecek program sayısı yediye düşürülmüştür (Kavak vd., 2007: 72).5 2008 yılından 
itibaren eğitim fakültelerinin tarih öğretmenliği programı sayısı sekiz olduğu görülmektedir. Bu sekiz programda 
tarih öğretmeni yetiştirilirken YÖK 2013 yılında aldığı bir kararla ortaöğretim alan öğretmenlerinin fen-edebiyat 

fakültesi mezunlarından atanmasına ve bu nedenle de eğitim fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği 
programlarına 2013-2014 öğretim yılından itibaren öğrenci kontenjanı verilmeyerek kademeli olarak kapatılmasına 
karar vermiştir. Ancak bir süre sonra bu kararını bir ölçüde esneterek 2014-2015 öğretim yılından itibaren sadece 
belirlenen yedi eğitim fakültesinde bu programların açılmasına ve bu programlara her yıl 20’şer öğrencilik kontenjan 
verilmesine karar vermiştir. Böylece diğer ortaöğretim alan öğretmenliği programları gibi tarih öğretmenliği ve 
coğrafya öğretmenliği programlarına da 2013 yılında hiç öğrenci alınmamış, 2014-205 öğretim yılından itibaren ise 

 
5 1998-1999 öğretim yılında tarih öğretmenliği programı bulunan üniversite ve fakülteler şunlardı: Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi, 
Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Eğitim Fakültesi, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi, Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi, Marmara 
Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi, Selçuk Üniversitesi Eğitim Fakültesi ve Yüzüncü Yıl Üniversitesi Eğitim Fakültesi. 
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yedi eğitim fakültesindeki bu programlara 20’şer öğrencilik kontenjan verilmiştir.6 YÖK’ün son yıllarda kontenjan 
ile ilgili tutumunu bir ölçüde esnettiği anlaşılmaktadır. Nitekim Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi tarih öğretmenliği 
lisans programının kontenjanı 2022 ve 2023 yıllarında 50’ye; Gazi Eğitim Fakültesi ile Buca Eğitim Fakültelerinin 

tarih öğretmenliği programlarının kontenjanı ise 2023 yılında 30’a çıkarılmıştır.  
Aşağıda 2000-2022 yılları arasında tarih öğretmeni yetiştiren program sayıları ile tarih eğitimi ile ilgili tamamlanan 
yüksek lisans ve doktora tezi ile TR Dizinde taranan akademik dergilerde yayınlanmış bilimsel makale sayıları tablo 
halinde gösterilmiştir.  
Tablo 1. Türkiye’de Tarih Öğretmenliği Program Sayıları ile Tarih Eğitimi Alanında Gerçekleştirilen Bilimsel Araştırma ve Yayın 
Sayılarındaki Yıllara Göre Değişim (2000-2022). 

Kaynak: ÖSYM Tercih Kılavuzu,YÖK Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin Veritabanı 

Tablo 1’de de görüldüğü gibi Türkiye’de 2000-2022 yılları arasında tarih öğretmeni yetiştiren programlar 2005 yılı 
ile 2008-2012 yılları arasında sekiz; diğer yıllarda ise yedi eğitim fakültesinde bulunmaktadır. 

Tarih eğitimi alanında 2000 yılında 4 yüksek lisans tezi tamamlanmışken bu sayı 2007 yılında 7’ye, 2003 yılında ise 
15’e çıkmıştır. Bu yıldan itibaren tamamlana tez sayısı 10-20 arasında değişmektedir. Hazırlanmış yüksek lisans tez 
sayısı 2011 yılında 23 iken, 2019 yılında 50 tez ile yıllık en yüksek sayıya ulaşmıştır.  En az tezin hazırlandığı yıllar 
ise 8 tez ile 2021, 6 tez ile 2023 yılları olmuştur. Araştırma dönemini oluşturan 23 yıllık dönemde tarih eğitimi ile 
ilgili hazırlanan toplam yüksek lisans tez sayısı 346 olup, yıllık ortalaması yaklaşık 15’tir.   

Tarih eğitimi ile ilgili hazırlanmış doktora tezlerine bakıldığında 2000 yılında bir tek doktora tezi hazırlandığı, 2001 
ve 2004 yıllarında ise hiç doktora tezi hazırlanmadığı görülmektedir. 2002-2009 yılları arasında her yıl için 
hazırlanmış doktora tezi sayısı 2-3 iken, 2010 yılında 5’e çıkmıştır. Tarih eğitimi ile ilgili tezlerin 2012-2014 yılları 
arasında göreli bir artış kaydettiği, 2013 yılında ise araştırma döneminin en yüksek oranı olan 8’e yükseldiği 
anlaşılmaktadır. 2015 yılından itibaren tez sayısı azalmaya başlayarak yıllık 3-5 seviyesine inmiştir. 2018 yılında bir 
tez hazırlanmış olup bu oran 2000 yılı ile birlikte araştırma döneminin en düşük oranıdır.  Araştırma döneminde tarih 
eğitimi ile ilgili olarak hazırlanmış doktora tezi toplamı 73 olup, yıllık ortalaması yaklaşık 3.2’dir.  

TR Dizinde taranan akademik dergilerde yayınlanan tarih eğitimi ile ilgili bilimsel makale sayılarına bakıldığında 
TR Dizin veritabanında ilk kayıtların tutulduğu 2002 yılında 2 makale tespit edilmişken bu sayı genel trend olarak 
gittikçe artarak 2006-2009 yılları arasında 8-9, 2011-2016 yılları arasında (2014 yılı hariç) 11-17, 2017-2019 yılları 
arasında ise 25-26 sayısına ulaşmıştır. 2020 yılında tarih eğitimiyle ilgili olarak yayınlanmış makale sayısı araştırma 
dönemi içerisindeki en yüksek seviye olan 37’ye ulaşmıştır. Daha sonraki yıllarda bir miktar azalarak 2021 yılında 

 
6 2014-2015 öğretim yılından itibaren sınırlı kontenjanla da olsa faaliyette bulunan programların bulunduğu fakülteler şunlardır: Atatürk Üniversitesi Kazım 
Karabekir Eğitim Fakültesi, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Eğitim Fakültesi, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi, Gazi Üniversitesi Gazi 
Eğitim Fakültesi, Marmara Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi, Selçuk Üniversitesi Eğitim Fakültesi ve Yüzüncü Yıl Üniversitesi Eğitim Fakültesi 

Yıllar Tarih Öğretmeni Yetiştiren 
Programı Sayısı 

TARİH EĞİTİMİ 
Yüksek Lisans Tezi Doktora Tezi TR Dizin Makale 

2000 7 4 1  

2001 7 3   

2002 7 7 2 2 

2003 7 15 2 4 

2004 7 11  2 

2005 8 20 2 4 

2006 7 17 2 9 

2007 7 13 2 8 

2008 8 20 3 8 

2009 8 18 2 9 

2010 8 18 5 6 

2011 8 23 3 11 

2012 8 16 7 15 

2013 0 10 8 18 

2014 7 18 7 9 

2015 7 13 4 19 

2016 7 8 3 17 

2017 7 20 3 25 

2018 7 14 1 25 

2019 7 50 5 26 

2020 7 10 5 37 

2021 7 6 3 13 

2022 7 12 3 16 

TOPLAM 346 73 283 
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13, 2022 yılında ise 16 olmuştur. 2002-2022 yılları arasında TR Dizin tarafından taranan akademik dergilerde tarih 
eğitimi ile ilgili yayınlanan toplam makale sayısı 283 olup, yıllık ortalaması yaklaşık 13.5’tir.  

Coğrafya Öğretmeni Yetiştiren Program Sayısı ile Coğrafya Eğitimi ile İlgili Bilimsel Araştırma ve Yayın 
Sayılarındaki Değişim  (2000-2022) 

 Eğitim fakültesi bünyesinde açılan coğrafya öğretmeni yetiştiren program sayısı ilk yıl olan 1983-1984 öğretim 
yılında dokuz iken, program sayısı giderek artmış ve 1998-1999 öğretim yılına gelindiğinde on dörde çıkmıştır. Aynı 
yıl coğrafya öğretmenliği ikinci öğretim programı sayısı da yediydi. Öğretmen yetiştirmede yeniden yapılandırma 
kapsamında 1998-1999 öğretim yılında program sayısı sekize indirilmiştir (Kavak vd., 2007: 72). 2002 yılından 
itibaren coğrafya öğretmeni yetiştiren program sayısı yediye inmişse de 2008 yılında tekrar sekize çıkmış ve YÖK’ün 
2013 yılında bu programlara öğrenci alımı yapılmaması kararına kadar bu şekilde devam etmiştir.7  Söz konusu karar 
uyarınca 2013-2014 öğretim yılında diğer ortaöğretim öğretmenliği programları gibi coğrafya öğretmenliği 
programlarına da hiç öğrenci alınmamıştır. YÖK’ün 2014 yılından itibaren yedi fakültedeki programlar için 20’şer 
kontenjan verilmesine karar vermesi üzerine bu yedi eğitim fakültesinde bulunan coğrafya öğretmenliği 
programlarına da her yıl 20’şer öğrenci alınmaya başlanmıştır. 8  Coğrafya öğretmenliği lisans programlarının 
bazılarının kontenjanlarının 2022 yılından itibaren esnetildiği görülmektedir. Bu çerçevede 2022 ve 2023 yıllarında 
Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi coğrafya öğretmenliği lisans programının kontenjanı 60’a; 
2023 yılında ise Gazi Eğitim Fakültesi coğrafya öğretmenliği lisans programının kontenjanı 30’a, Marmara 
Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesinin kontenjanı ise 25’e çıkarılmıştır.  
Aşağıda 2000-2022 yılları arasında coğrafya öğretmeni yetiştiren program sayıları, coğrafya eğitimi ile ilgili 
tamamlanan yüksek lisans ve doktora tezi ile TR Dizinde taranan dergilerde yayınlanmış makale sayıları tablo halinde 
gösterilmiştir.  
Tablo 2.  Türkiye’de Coğrafya Öğretmenliği Program Sayıları ile Tarih Eğitimi Alanında Gerçekleştirilen Bilimsel Araştırma ve Yayın 
Sayılarındaki Yıllara Göre Değişim (2000-2022). 

Yıllar  Coğrafya Öğretmeni 
Yetiştiren Programı Sayısı 

COĞRAFYA EĞİTİMİ 
Yüksek Lisans Tezi Doktora Tezi TR Dizin Makale 

2000 6  2   

2001 6 1   

2002 7 4 1 3 

2003 7 6 3 2 

2004 6 7 4 10 

2005 7 6  7 

2006 7 8 4 12 

2007 7 3 5 18 

2008 8 7 7 12 

2009 8 6 6 16 

2010 8 7 7 14 

2011 8 2 8 14 

2012 8 1 8 16 

2013 0 5 2 20 

2014 7 5 5 11 

2015 7 4 3 7 

2016 7 5 1 16 

2017 7 2 3 12 

2018 7 3 2 19 

2019 7 21 5 12 

2020 7 5 2 18 

2021 7 6 3 11 

2022 7 8 3 10 

TOPLAM 124 82 260 

Kaynak: ÖSYM Tercih Kılavuzu, YÖK Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin Veritabanı 

 
7 Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Eğitim Fakültesi, Dicle Üniversitesi Ziya Gökalp Eğitim 
Fakültesi, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi, Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi, Karadeniz Teknik Üniversitesi Fatih Eğitim Fakültesi, 
Marmara Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi ve Selçuk Üniversitesi Eğitim Fakültesi 
8 2013-2014 öğretim yılından itibaren öğrenci alımına izin verilen yedi eğitimi fakültesi şunlardır: Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi, 
Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dicle Üniversitesi Ziya Gökalp Eğitim Fakültesi, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi, Gazi 
Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi, Marmara Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi ve Selçuk Üniversitesi Eğitim Fakültesi. (2014 yılında Çanakkale Onsekiz 
Mart Üniversitesine kontenjan verilmeyerek Karadeniz Teknik Üniversitesi Fatih Eğitim Fakültesine kontenjan verilmişse de ertesi yıldan itibaren Karadeniz 
Teknik Üniversitesi Fatih Eğitim Fakültesine kontenjan verilmeyerek Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Eğitim Fakültesine kontenjan verilmeye 
başlanmıştır.) 
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Tablo 2’de de görüldüğü gibi araştırma dönemini oluşturan 2000-2022 yılları arasında Türkiye’de coğrafya 
öğretmeni yetiştiren program sayısı 6-8 arasında değişmektedir. Buna göre 2000, 2001 ve 2004 yıllarında 6, 2008-

2012 yılları arasında 8, diğer yıllarda ise 7 program bulunmaktadır.  
Ortaöğretim coğrafya eğitimi ile ilgili hazırlanan yüksek lisans tezlerine bakıldığında 2000 yılında 2, 2001 yılında 
ise 1 tez hazırlandığı, 2002-2010 yılları arasındaki dönemde hazırlanmış tez sayısının genel olarak 4-7 arasında 
değiştiği görülmektedir. 2011 yılında 2, 2012 yılında 1 tez tamamlanırken, 2013-2016 yılları arasındaki dönemde 
hazırlanan tez sayısı 4-5 arasındadır. 2019 yılı 21 tez ile araştırma döneminde en çok yüksek lisans tezinin 
hazırlandığı yıl olurken bunu takip eden 2020 yılında 5, 2021 yılında 6, 2022 yılında ise 8 yüksek lisans tezi 
hazırlanmıştır. Araştırma döneminde ortaöğretim coğrafya eğitimi ile ilgili olarak hazırlanmış toplam yüksek lisans 
tezi sayısı 124 olup, yıllık ortalaması yaklaşık 5.4’tür.  

Araştırma döneminde coğrafya eğitimi ile ilgili ilk doktora tezi 2002 yılında hazırlanmıştır. Bir tezin hazırlandığı bu 
yıldan sonra tez hazırlanmayan 2005 yılı hariç tutulmak kaydıyla 2003 yılından itibaren hazırlanan doktora tezi 
sayısında küçük ve düzenli bir artış sağlandığı, 2011 ve 2012 yıllarında aynı zamanda araştırma döneminin en yüksek 
oranı olan 8’e ulaştığı görülmektedir. Bunu izleyen yıllarda hazırlanan tez sayısında nispeten bir düşüş yaşanmış ve 
hazırlanan doktora tezi sayısı 1-3 arasına inmiştir. 2014 ve 2019 yıllarında 5’er tez hazırlamıştır. Araştırma 
döneminde coğrafya eğitimi ile ilgili olarak hazırlanan doktora tezi toplamı 82 olup, yıllık ortalaması yaklaşık 3.6’dır. 
Coğrafya eğitimi ile ilgili yayınlanan bilimsel makale sayılarına bakıldığında TR Dizin veri tabanında kayıtların 
tutulduğu 2002 yılında 3 makale, 2003 yılında ise 2 makalenin yayınlandığı görülmektedir. 2004 yılından itibaren 
yayınlanan makale sayısında bir artış olduğu, 2005 ve 2015 yıllarında 7’şer makale yayınlandığı, bu yılların dışındaki 
yıllarda yayınlanan makale sayısının 10-20 arasında değiştiği görülmektedir. En fazla makalenin yayınlandığı yıl 20 
makale ile 2013 yılı olurken bunu 19 makaleyle 2018 ve 18’er makaleyle 2007 ve 2020 yıları izlemiştir. 2002-2022 

yılları arasındaki dönemde TR Dizin tarafından taranan akademik dergilerde coğrafya eğitimi ile ilgili olarak 
yayınlanan toplam bilimsel makale sayısı 260 olup, yıllık ortalaması yaklaşık 12.4’tür.   
Sosyal Bilgiler Öğretmeni Yetiştiren Program Sayısı ile Sosyal Bilgiler Eğitimi İle İlgili Bilimsel Araştırma ve 
Yayın Sayılarındaki Değişim  (2000-2022)  

Türkiye’de ilköğretim sosyal bilgiler öğretmenliği lisans programı ilk olarak 1993 yılında Gazi Üniversitesine bağlı 
Kastamonu Eğitim Fakültesi bünyesinde açılmıştır. Bu programa 1994 yılında Manisa Celal Bayar Üniversitesi, 1996 
yılında ise Selçuk Üniversitesi Eğitim Fakültelerinde açılanlar eklenmiştir. YÖK’ün 1997 yılında ilköğretim 
okullarında okutulan dersleri okutacak branş öğretmenlerini yetiştirecek ayrı öğretmenlik lisans programlarının 
açılmasına karar vermesinin ardından 1998-1999 öğretim yılından itibaren bu programların açılması hız kazanmış ve 
aynı yıl yirmi beş eğitim fakültesinde daha sosyal bilgiler öğretmenliği lisans programı açılarak program sayısı yirmi 
sekize çıkmıştır. Sosyal Bilgiler öğretmenliği lisans programlarının sayısı günümüze gelinceye kadar gittikçe artmış 
ve 2021 yılında en yüksek sayı olan altmış dörde ulaşmıştır. 2023 yılında da program sayısı altmış dörttür. 1998-

2011 yılları arasındaki dönemde Sosyal Bilgiler öğretmenliği ikinci öğretim programlarının sayısında da önemli artış 
olmuştur. Sosyal Bilgiler öğretmenliği ikinci öğretim lisans programı ilk olarak 1997 yılında Selçuk Üniversitesi 
Eğitim Fakültesinde açılmış olup, bunu ertesi yıl Karadeniz Teknik Üniversitesi Fatih Eğitim Fakültesi bünyesinde 
açılan program izlemiştir. 1998 yılında ikinci öğretim program sayısı on ikiye, YÖK’ün bu programlara öğrenci 
alımına son kez izin verdiği 2011 yılında ise kırka ulaşmıştır.  
Aşağıda 2000-2022 yılları arasında sosyal bilgiler öğretmenliği lisans program sayıları, sosyal bilgiler eğitimi ile 
ilgili tamamlanan yüksek lisans ve doktora tezi ile TR Dizinde taranan akademik dergilerde yayınlanan bilimsel 
makale sayıları tablo halinde gösterilmiştir.  
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Tablo 3. Türkiye’de Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Program Sayıları ile Sosyal Bilgiler Eğitimi Alanında Gerçekleştirilen Bilimsel Araştırma 
ve Yayın Sayılarındaki Yıllara Göre Değişim (2000-2022) 

Yıllar Sosyal Bilgiler Öğretmeni 
yetiştiren Program Sayısı 

SOSYAL BİLGİLER EĞİTİMİ 
Yüksek Lisans Tezi Doktora Tezi TR Dizin makale 

2000 30 14 2  

2001 35 24 1  

2002 39 40 2 7 

2003 40 52 4 4 

2004 42 42 7 3 

2005 42 38 1 3 

2006 42 62 12 8 

2007 43 67 15 16 

2008 44 72 12 25 

2009 46 66 10 21 

2010 49 85 20 33 

2011 51 75 20 34 

2012 54 62 18 46 

2013 55 56 18 68 

2014 57 80 19 62 

2015 56 81 18 65 

2016 58 82 28 90 

2017 59 96 31 94 

2018 59 121 26 91 

2019 61 348 30 116 

2020 63 115 24 146 

2021 64 143 26 130 

2022 64 221 48 87 

TOPLAM 2042 392 1149 

Kaynak: ÖSYM Tercih Kılavuzu, YÖK Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin Veritabanı 

Tablo 3’te de görüldüğü gibi araştırma dönemini oluşturan 2000-2022 yılları arasında Türkiye’de sosyal bilgiler 
öğretmenliği lisans programlarının sayısı düzenli bir artış göstererek 30’dan 64’e çıkmış, bir diğer ifadeyle iki 
katından fazla artmıştır.  

Dönemin başında sosyal bilgiler eğitimi ile ilgili olarak hazırlanmış olan yüksek lisans tezi sayısı 14 iken günümüze 
doğru yaklaştıkça genel bir artış olmuş, bu artış özellikle 2017 yılından itibaren daha da hızlanmıştır. Hazırlanan tez 
sayısı en çok tezin hazırlandığı yıl olan 2019’da 348’e ulaşırken, araştırma döneminin son yılı olan 2022 yılında 221 
olmuştur. Türkiye’de 2000-2022 yılları arasında sosyal bilgiler eğitimi ile ilgili olarak hazırlanan yüksek lisans 
tezlerinin toplam sayısı 2042, yıllık ortalaması ise yaklaşık 88.8’dir.  

Sosyal Bilgiler eğitimiyle ilgili yapılan doktora tezi sayısına bakıldığında 2000 ve 2002 yılında 2’şer, 2001 ve 2005 
yıllarında ise 1’er tez hazırlandığı; 2006 yılından itibaren hazırlanan tez sayıları artarak yıllık 10-20 arasına ulaştığı 
görülmektedir. 2016 yılında hazırlanan doktora tezi sayısı önemli artış göstererek 28’e ulaşmış, bu tarihten 2021 
yılına kadar olan dönemde her yıl 24-31 arasında tez hazırlanmıştır. Araştırma döneminin son yılı olan 2022 yılında 
doktora tez sayısı önemli oranda artarak aynı zamanda dönemin en yüksek oranı olan 48’e ulaşmıştır. Araştırma 
döneminde coğrafya eğitimi ile ilgili olarak hazırlanan doktora tezlerinin toplam sayısı 392, yıllık ortalaması ise 
yaklaşık 17’dir.  
Sosyal Bilgiler eğitimiyle ilgili olarak TR Dizinde taranan akademik dergilerde yayınlanan bilimsel makale 
sayılarında dönem içerisinde sistematik bir artış olduğu görülmektedir. İlk yıl olan 2002 yılında 7 makale 
yayınlanırken bunu takip eden üç yılda bir miktar azalarak 3-4’e düşmüştür. Yayınlanan makale sayısında özellikle 
2007 yılından itibaren artış olduğu görülmektedir. 2012, 2013, 2016, 2019 ve 2020 yılları yayın sayısında önemli 
artışların olduğu yıllar olarak göze çarpmaktadır. En çok yayın 146 makale ile 2020 yılında yapılmıştır. Bu sayı 2021 
yılında 130’a, 2022 yılında ise 87’ye düşmüştür. Araştırma döneminde TR Dizinde taranan akademik dergilerde 
yayınlanan makalelerin toplam sayısı 1149, yıllık ortalaması ise yaklaşık 54.7 olmuştur. 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Türkiye’de eğitim ile ilgili araştırmaların gerçekleştirildiği temel kurumlar eğitim fakülteleridir. Burada dünyadaki 
modern üniversite örneklerinde olduğu gibi hem öğretim hem de araştırma misyonunu birlikte sürdürülmektedir. 
Eğitim fakültelerinde istihdam edilen akademisyenler de hem uzmanlık alanlarına göre istihdam edildikleri birimlere 
bağlı olarak faaliyet gösteren öğretmen yetiştirme programlarında eğitici olarak hem de uzmanlık alanının kapsamına 
giren eğitim konu ve sorunlarıyla ilgili bilimsel araştırma ve yayınlar yapan araştırmacılar olarak faaliyetlerini 
sürdürmektedirler.  
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1982 yılında Türkiye’de o zamana kadar MEB’e bağlı olarak faaliyet gösteren öğretmen yetiştiren yükseköğretim 
kurumlarının YÖK’e devredilerek eğitim fakültesi ve eğitim yüksekokullarına dönüştürülmesinden sonra eğitim 
fakülteleri yedi bölüm halinde teşkilatlandırılmıştır. Her bölüme bağlı anabilim dalları ile anabilim dallarına bağlı 
olarak ilgili branşta öğretmen yetiştirmek üzere öğretmenlik programları açılmıştır. Eğitim fakültelerinde ayrıca bu 
programlarda okutulan öğretmenlik meslek bilgisi derslerini yürütmek eğitim bilimleri bölümü de açılmıştır (Sözer, 
1992: 270). Eğitim fakültelerinin bölüm, anabilim dalı ve öğretmen yetiştirme programlarında 1982 yılındaki ilk 
düzenlemeden günümüze pek çok değişiklik gerçekleştirilmiştir. 2017 yılında gerçekleştirilen son düzenlemeyle 
eğitim fakülteleri Beden Eğitimi ve Spor Eğitimi Bölümü, Bilgisayar ve Öğretim teknolojileri Eğitimi Bölümü, 
Eğitim Bilimleri Bölümü, Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü,  Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Bölümü, Özel Eğitim 
Bölümü, Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Bölümü, Temel Eğitim Bölümü ve Yabancı Diller Eğitimi Bölümü olmak 
üzere dokuz bölüm halinde yapılandırılmıştır. Bu bölümlere bağlı olarak farklı sayıda anabilim dalı ile anabilim 
dallarına bağlı öğretmenlik lisans programlarında ilgili bilim dallarıyla ilgili araştırma-yayın ve eğitim-öğretim 
faaliyetleri bir arada yürütülmektedir. 
Araştırma konumuzla ilgisi dolayısıyla Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi bölümünü ele aldığımızda bu bölüme bağlı 
olarak Coğrafya Eğitimi, Felsefe Grubu Eğitimi, Sosyal Bilgiler Eğitimi, Tarih Eğitimi, Türk Dili ve Edebiyatı 
Eğitimi ve Türkçe Eğitimi anabilim dalları ile bu anabilim dallarına bağlı olarak ilgili branşta öğretmen adayları 
yetiştirmek üzere öğretmenlik lisans programları açılabilmektedir. Bu durumda akademisyen istihdamı ilgili anabilim 
dalı özelinde yapılmakta ve bu birimde görevlendirilen akademisyen hem birime bağlı olarak faaliyet gösteren 
öğretmenlik programında ders okutmakta hem de ilgili alanın eğitimiyle ilgili konularda araştırma ve yayın 
faaliyetlerinde bulunmaktadır. Örneğin eğer bu bölüm bünyesinde tarih eğitimi anabilim dalı açılmışsa ve bu 
anabilim dalına bağlı olarak tarih öğretmenliği lisans programı bulunuyorsa bu anabilim dalını kadrosunda bulunan 
akademisyenler hem tarih öğretmenliği lisans programındaki dersleri okutmakta hem de uzmanlık alanlarıyla ilgili 
araştırma ve yayın faaliyetinde bulunmaktadırlar. Bu birimde genel olarak uzmanlık alanı tarih eğitimi ve tarih olan 
akademisyenler birlikte istihdam edilmektedir. Tarih eğitimcileri lisans programında tarih alan eğitimiyle ilgili 
dersleri, tarihçiler ise alan bilgisi kazandırmaya yönelik dersleri okutmaktadırlar. YÖK tarafından belirlenen asgari 
öğretim üyesi koşullarını sağlamak kaydıyla bölüm/anabilim dalına bağlı olarak üniversitenin sosyal bilimler veya 
eğitim bilimleri enstitüsü bünyesinde yüksek lisans ve doktora programları da açılabilmektedir. Bu durum yüksek 
lisans ve doktora tezleri vasıtasıyla tarih eğitiminin farklı konu ve sorunlarını araştırılmasına ve çözüm önerileri 
geliştirilmesine; ayrıca tarih eğitimi ile ilgili bilim uzmanlarının ve doktorların yetiştirilmesine ve böylece tarih 
eğitimi alanının gelişmesine, genişlemesine, ilgi alanı haline gelmesine ve konuyla ilgili uzman ihtiyacının 
karşılanmasına olanak yaratmaktadır. Tüm bu açıklamalar bir bilim dalının gelişebilmesi ve o bilim dalıyla ilgili 
yeterli düzeyde bilgi üretiminin gerçekleştirilebilmesi için o bilim dalıyla ilgili anabilim dallarının ve o anabilim 
dallarına bağlı lisans programlarının bulunmasının kritik öneme sahip olduğunu ortaya koymaktadır. Anabilim dalı 
yapılanmaları ilgili bilim dalıyla ilgili uzmanların istihdam edildiği ve bu uzmanların bilgi ürettikleri, bilim dalının 
gelişmesini ve varlığını sürdürmesini sağlayacak bilim uzmanı ve doktora derecesine sahip uzmanların 
yetiştirilebildiği birimlerdir. Ancak elbette bahsedilen bu gelişmelerin sağlanabilmesi öncelikle söz konusu birimlerin 
varlığını gerektirmektedir. Bu örnekleri ortaöğretim matematik eğitimi, fizik eğitimi vb. artırmak mümkündür. 
Ortaöğretim matematik eğitiminin sorunları, matematik eğitiminin geliştirilmesi vb. konu ve sorunlarla ilgili 

araştırmaların gerçekleştirileceği birimler matematik eğitimi anabilim dalları ve bu birimlerde istihdam edilen 
matematik eğitimcisi alan uzmanlarıdır. Bu akademisyenler tarafından gerçekleştirilecek araştırma ve yayınlarla 
alanın sorunlarının tespit edilerek çözümüne ilişkin öneriler geliştirilebilir ve böylece sonuçta matematik öğretimi 
daha da iyileştirilebilir. Bilimsel araştırma ve yayınlar o alanla ilgili öğretim programlarından ders kitaplarına ve 
öğretmen yetiştirme programlarının geliştirilmesine kadar pek çok konuda önemli veri sağlarlar. Dolayısıyla 
McArdle’ın (2010) dile getirdiği gibi eğitim fakülteleri etkili öğretim ve öğrenime yönelik en son ve en iyi 
araştırmaların hem üretildiği, hem de tüketildiği yerler olmalıdır.  
Eğitim fakültelerinin bünyesinde bulunan eğitim bilimleri bölümü 2017 yılı düzenlemesiyle yedi anabilim dalı 
halinde yapılandırılmıştır. Bu anabilim dalları Eğitimin Felsefi, Sosyal ve Tarihi Temelleri, Eğitimde Ölçme ve 
Değerlendirme, Eğitim Programları ve Öğretimi, Eğitim Yönetimi, Hayat Boyu Öğrenme ve Yetişkin Eğitimi, 
Öğretim Teknolojileri ve Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık isimlerini taşımaktadır. Bu bölüm bünyesinde tek 
lisans programı olarak Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık Anabilim dalına bağlı olarak faaliyet gösteren Rehberlik 
ve Psikolojik Danışmanlık lisans programı bulunmaktadır (YÖK, 2018: 10).  Bu anabilim dallarında istihdam edilen 
akademisyenler tüm öğretmenlik lisans programlarında ortak olarak okutulan uzmanlık alanlarıyla ilgili öğretmenlik 
meslek bilgisi derslerini ve Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık lisans programındaki dersleri okutmakta ve 
uzmanlık alanlarıyla ilgili bilimsel araştırma ve yayın faaliyetlerinde bulunmaktadırlar. Anabilim dallarının 
isimlerinden de anlaşılacağı üzere bu akademisyenlerin ilgi alanları büyük ölçüde kuramsal ve genel eğitim 
konularıyla ilgili olmaktadır. Eğitim bilimleriyle ilgili araştırmaların eğilimlerini ortaya koymayı amaçlayan pek çok 
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araştırma sonuçları da bu durumu doğrulamaktadır (Karadağ, 2009; Fazlıoğulları & Kurul, 2012; Hazır-Bıkmaz vd., 
2013; Turan vd., 2014; Özer-Özkan & Şenyurt, 2017; Turğut, 2021; Yakar vd., 2022). Bu durum hem uzmanlık 
alanının niteliği hem de hali hazırda yürürlükte olan akademik yükseltme kriterlerinin akademisyenleri uzmanlık 
alanlarıyla ilgili çalışmalar yapmaya zorlamasından kaynaklanmaktadır. Dolayısıyla eğitim bilimleri bölümündeki 
akademisyenlerin belirli derslerin ve kapsamda ortaöğretim alan eğitimiyle, başka bir ifadeyle lise branş derslerinin 
eğitim-öğretimiyle ilgili spesifik araştırma ve yayınlar yapmaları ancak bu akademisyenlerin özel ilgilerine ve 
rastlantılara dayalı olarak ve bu nedenle de sınırlı bir şekilde gerçekleştirilmektedir.  

Sonuçta eğitim fakülteleri öğretmen yetiştirmenin yanı sıra eğitim-öğretimle ilgili bilimsel araştırma ve yayın 
faaliyetlerinin gerçekleştirildiği temel yükseköğretim kurumlarıdır. Bu kurumların çatısı altında her anabilim dalında 
istihdam edilen uzman akademik personel uzmanlık alanlarıyla ilgili bilimsel araştırma ve yayın faaliyetinde 
bulunurlar. Alan eğitimiyle ilgili anabilim dallarında görev yapan alan eğitimcisi akademisyenler ilgili bilim 
dallarıyla (ilgili alanın eğitimiyle) ilgili bilimsel çalışmalarda bulunurken eğitim bilimleri bölümlerinde görevli 
uzman akademisyenler eğitimin farklı kuramsal boyutları ve eğitim ile ilgili genel konulara ve eğitim sisteminin 
genel sorunlarına odaklanırlar.  

Türkiye’de Tarih öğretmenliği ve Coğrafya öğretmenliği ile ilgili program sayısı 2000-2022 yılları arasında altı ile 
sekiz arasında değişmiş, 2014 yılından itibaren ise yedi programda sabitlenmiştir. Sosyal Bilgiler öğretmenliği lisans 
programları ise 2000 yılında otuz iken günümüze doğru yaklaştıkça sürekli artarak 2021 yılında en yüksek noktasına 
ulaşarak altmış dörde çıkmıştır. Günümüzde de Türkiye’de altmış dört eğitim fakültesinde Sosyal Bilgiler 
öğretmenliği lisans programı bulunmaktadır. 

Araştırma sonucunda eğitim fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği programlarında esasen 1998 yılından 
itibaren sınırlandırılmaya gidilmesi, 2013 yılında bu programlara hiç öğrenci kontenjanı verilmemesi, 2014-2015 

öğretim yılından itibaren ise sadece yedi eğitim fakültesinde bulunan ortaöğretim alan öğretmenliği programları ve 
her program için 20 öğrenciyle sınırlandırılmasının bu alanların gelişimini olumsuz etkilediği ve bu alanlarla ilgili 
olarak üretilen bilimsel bilgi miktarını sınırlandırdığını ortaya koymaktadır.  Araştırma dönemini oluşturan 2000-

2022 yılları arasındaki dönemde sınırlandırılmış alanlar olan tarih eğitimi ve coğrafya eğitimi alanları ile bu iki alana 
kıyasa oranla çok daha kısa bir geçmişe sahip olmakla beraber anabilim dalı ve lisans programı açılarından 
sınırlamaya tâbi tutulmayan sosyal bilgiler eğitimi alanlarıyla ilgili bilimsel bilgi üretimindeki nicel değişim 
karşılaştırmalı olarak aşağıdaki grafiklerde gösterilmiştir.  

 
Grafik 1. Tarih Eğitimi, Coğrafya Eğitimi ve Sosyal Bilgiler Eğitimi Alanlarında Tamamlanan Yüksek Lisans Tezi Sayıları (2000-2022)  
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Grafik 2. Tarih Eğitimi, Coğrafya Eğitimi ve Sosyal Bilgiler Eğitimi Alanlarında Tamamlanan Doktora Tezi Sayıları (2000-2022) 

 

 
Grafik 3. Tarih Eğitimi, Coğrafya Eğitimi ve Sosyal Bilgiler Eğitimi Alanlarında TR Dizinde Taranan Akademik Dergilerde Yayınlanan 

Bilimsel Makale Sayıları (2000-2022) 

Yukarıdaki grafiklerde de görüldüğü gibi araştırma döneminde sosyal bilgiler eğitimi alanında tamamlanmış yüksek 
lisans ve doktora tezleri ile TR Dizinde taranan akademik dergilerde yayınlanan bilimsel makale sayıları tarih eğitimi 
ve coğrafya eğitimi alanlarıyla kıyaslanamayacak ölçüde fazla olmuştur. Günümüze doğru yaklaştıkça program 
sayısındaki artışa paralel olarak üretilen bilginin de genel olarak arttığı görülmektedir. Araştırma dönemini oluşturan 
23 yıllık dönemde tarih eğitimi alanında hazırlanan toplam yüksek lisans tezi sayısı 346, bu tezlerin yıllık ortalaması 
ise yaklaşık 15 iken coğrafya alanında tamamlanan tez sayısı 124 yıllık ortalaması ise 5.4 civarındadır. Dolayısıyla 
ikisi de sınırlandırılmış alan olmasına rağmen tarih eğitimi alanında hazırlanan yüksek lisans tez sayısı coğrafya 
eğitimi alanının yaklaşık üç katı olmuştur. Sosyal bilgiler eğitimi alanında hazırlanan toplam yüksek lisans tezi sayısı 
2042, yıllık ortalaması ise yaklaşık 88.8 düzeyindedir. Bu oran aynı dönemde tarih eğitimi alanında hazırlanan yıllık 
tez ortalamasının yaklaşık altı katı iken coğrafya eğitimi alanında hazırlanan yıllık tez ortalamasının ise on altı 
katından daha fazladır.  

Araştırma döneminde tarih eğitimi alanında 73 doktora tezi hazırlanmış olup, bu tezlerin yıllık ortalaması 3.2’dir. 
aynı dönemde coğrafya eğitimi alanında hazırlanan doktora tezi sayısı 82 yıllık ortalaması ise 3.6’dır. Coğrafya 
eğitimi alanında hazırlanan doktora tezi sayısı tarih eğitimi alanında hazırlanan tez sayısından yaklaşık %10 daha 
fazla olmuştur. Sosyal bilgiler eğitimi alanında aynı dönemde hazırlanan doktora tezi sayısı 392, yıllık ortalaması ise 
yaklaşık 17’dir. Bu ortalama ise coğrafya eğitimi ortalamasının yaklaşık beş katına, tarih eğitimi alanı ortalamasının 
ise beş katından daha fazla bir orana karşılık gelmektedir.  
Tarih eğitimi alanında araştırma döneminde TR Dizinde taranan akademik dergilerde yayınlanan bilimsel makale 
sayısı 283 olup, yıllık ortalaması 13.5; coğrafya eğitimi alanında makale sayısı 260, yıllık ortalaması 12.4’tür. Buna 
göre araştırma döneminde genel olarak tarih eğitimi alanında coğrafya eğitimi alanına göre yaklaşık %10 daha fazla 
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bilimsel makale yayınlanmıştır. Sosyal bilgiler eğitimi alanında ise yayınlanan makale sayısı 1149, yıllık ortalaması 
ise 54.7’dir. Bu da araştırma döneminde sosyal bilgiler eğitimi alanında tarih eğitimi ve coğrafya eğitimi alanlarının 
dört katından daha fazla makale yayınlandığı anlamına gelmektedir. TR Dizinde taranan akademik dergilerde 2021 
ve 2022 yıllarında yayınlanmış bilimsel makale sayısının düşük görünmesinin yayınlanmış makalelerin bir kısmının 
verilerin derlendiği dönemde henüz TR Dizin veri tabanına yansıtılmamış olmasından kaynaklanmış olabileceği 
düşünülmektedir.  
Alan eğitimi ile ilgili bilimsel bilgi üretimi ile ortaöğretim kurumlarında okutulan alanla ilgili derslerdeki öğrenci 
başarısını artırmaya yönelik olarak öğretim programları ve ders kitaplarının geliştirilmesinden derslerde kullanılan 
yöntem, teknik, araç ve gereçlere, ölçme ve değerlendirme sisteminden nitelikli öğretmen yetiştirmeye kadar çok 
geniş bir yelpazede üretilen bilgi kastedilmektedir. Üretilen bu bilgiler alanla ilgili derslerin etkililiğini ve dolayısıyla 

sonuçta öğrenci başarısının artırılmasında kullanılacak verilerdir. Nitekim her yıl YKS sınavları gibi merkezi sınav 
sonuçları açıklandığında dersler bazındaki başarı düşüklüğü kamuoyunda tartışma konusu edilmektedir. Dersler ile 
ilgili başarı durumlarının araştırılması, başarısızlığa yol açan etkenlerin tespiti ve bunları ortadan kaldırmaya yönelik 
önerilerin geliştirilmesi dersin bağlı olduğu ilgili alanın akademisyenlerinin yapacakları araştırmaların kapsamına 
girmektedir. Dolayısıyla ancak alan eğitimi ile ilgili bilimsel araştırmaların sonuçlarına dayalı olarak eğitim-öğretim 
süreci daha etkin ve verimli hale getirilebilir ve dersi okutacak öğretmenler daha nitelikli bir şekilde yetiştirilebilir.   
Eğitim fakültelerinin ortaöğretim alan öğretmenliği programlarının her bir alanda yedi programla sınırlandırılması 
eğitimin sadece öğretmen istihdamı boyutunu göz önüne alan ve ilgili alandaki bilimsel gelişmenin sağlanması ve bu 
konularla ilgili bilimsel bilgi üretme fonksiyonlarını göz ardı eden bir bakış açısıyla alınan bir karardır. Bu 
uygulamayla eğitim fakültesi dışındaki söz konusu fakülteler bir ölçüde öğrenci kaynaklarını koruyabilir ve 
varlıklarını sürdürebilirler. Ancak bu sürdürülebilir bir yöntem olmaktan uzaktır. Bu fakültelerde öğretmen adaylarını 
yetiştirdikleri alanın eğitimi ile ilgili bilimsel araştırma ve yayın faaliyetlerinde bulunulmamaktadır. Zaten ilgili 
alanın eğitimi ile ilgili uzmanlığa da sahip değillerdir.  Eğitim fakültelerinde de belirtilen yedi fakülte dışındaki 
fakültelerde bu alanlar oluşturulmadığı için yeterli düzeyde bilimsel bilgi üretilmemekte ve ortaöğretim alan 
eğitimiyle ilgili bilimsel araştırma ve yayınlar eğitim fakültelerinin zayıf, hatta kör noktası olarak kalmaktadır.   
Bu durumda yapılması gereken eğitim fakültelerinde bu alanlarda ihtiyaç duyulan öğretmen adaylarının tamamını 
yetiştirecek şekilde ortaöğretim alan öğretmenliği programları ile anabilim dallarının açılması ve buralarda yeterli 
sayıda ilgili alan eğitimi uzmanlarının istihdam edilerek bu alanlarla ilgili bilimsel bilgi üretilmesinin önünü 
açmaktır. Eğitim fakültelerinin tarihsel misyonuyla uyumlu olan bu adım aynı zamanda bu fakültelerin tarihsel 
deneyim ve bilgi birikimini işlevsel hale getireceğinden daha ekonomik ve verimli bir uygulamanın da önünü açmış 
olur.   
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GİRİŞ  
Teknolojinin hızlı bir şekilde ilerlemesi ile birlikte dünya genelinde gözle görünür bir şekilde dönüşüm süreçleri 
yaşandığını bilinmektedir. Yaşanan bu süreçten en fazla etkilenen alanlar arasında hiç şüphesiz eğitim sistemi 
gelmektedir. Teknolojideki gelişmelerin insanlara sunduğu olanaklar ile okul ortamında kullanılan teknolojik 
materyaller giderek gelişmiş ve bu ortamlarda kullanılmıştır (Alabay, 2015). 
Ülkemizde son yıllarda eğitimde teknoloji kullanımı arttırma amacıyla yapılmış en önemli projelerden biri Fırsatları 
Artırma ve Teknolojiyi İyileştirme Hareketi (FATİH)dir. (Milli Eğitim Bakanlığı [FATİH], 2018). Bu projeyle 
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İlkokul Öğretmenlerinin Eğitim Bilişim Ağı Hakkındaki Görüş ve 
Önerileri 
Primary School Teachers' Opinions and Suggestions on Education Information Network 

ÖZET 

Teknolojinin hızlı ilerlemesi ve covid-19 pandemisiyle birlikte eğitimde teknoloji kullanımının önemi 
anlaşılmıştır. Buna bağlı olarak teknolojinin eğitimde kullanımı artmıştır. Eğitim bilişim ağı da özellikle 
uzaktan eğitim sürecinde eğitim-öğretim süreçlerini devamını sağlamak gibi bir misyonu üstlenmiştir.  
Araştırmamız ilkokul öğretmenlerinin eğitim bilişim ağı hakkındaki görüşlerini alarak eğitim bilişim 
ağının daha yararlı bir hale gelmesi için ilkokul öğretmenlerinden öneri almak amacıyla yapılmıştır. Nitel 
araştırma yöntemlerinden olgu bilim deseninin tercih edildiği araştırmada sonuçlar betimsel analiz 
yöntemiyle analiz edilmiştir. Samsun ilinde görev yapan 29 öğretmene uzman görüşünden yararlanarak 
hazırlanan yarı yapılandırılmış görüşme formları uygulanmış olup katılımcı öğretmenlerin de isteği ile 
isimleri ÖĞ1, ÖĞ2 şeklinde kodlanarak verilmiştir. 
Araştırmanın sonuçlarına bakıldığında; öğretmenlerin genel olarak eğitim bilişim ağından memnun 
oldukları ve yoğun olarak kullandıkları görülmüştür. Eğitim bilişim ağının öğretmenlere planlamada 
kolaylık ve zamanda tasarruf sağlarken öğrencilerin eğlenceli bir öğrenme ortamında zengin içeriklerle 
eğitim-öğretim süreçlerine katılmalarını sağladığı çalışmaya katılan öğretmenlerin görüşlerinden 
anlaşılmaktadır. 
Çalışmaya katılan öğretmenler eğitim bilişim ağının kullanılmasında karşılaştıkları en önemli sorunların 
alt yapıya ilişkin olduğunu söylemektedir. Sık yaşanılan ve hızlı tamiri yapılmayan internet ve akıllı tahta 
arızaları, sınıfların fiziksel olarak akıllı tahta kullanımına uygun olmaması gibi problemler çoğunlukla 
ifade edilen sorunlar olarak görülmektedir. Öğretmenlerin bu sorunların çözüm olarak alt yapıya daha fazla 
yatırım yapılmasını ve akıllı tahtada kullanılan yerli yazılımın geliştirilmesini önerdikleri görülmektedir. 
Anahtar Kelimeler: Teknoloji, Eğitim Bilişim Ağı, Akıllı Tahta 

ABSTRACT 

With the rapid advancement of technology and the covid-19 pandemic, the importance of using technology 

in education has been understood. Accordingly, the use of technology in education has increased. The 

educational information network has also undertaken a mission to ensure the continuation of education and 

training processes, especially in the distance education process. 

Our research was conducted to get primary school teachers' opinions about the educational information 

network and to get suggestions from primary school teachers to make the educational information network 

more useful. The results of the research, in which the phenomenology design, one of the qualitative 

research methods, was preferred, were analyzed by descriptive analysis method. Semi-structured interview 

forms prepared by utilizing expert opinion were applied to 29 teachers working in Samsun province and 

their names were coded as T1, T2 with the request of the participant teachers. 

The results of the study showed that teachers were generally satisfied with the educational information 

network and used it intensively. It is understood from the opinions of the teachers participating in the study 

that the educational information network provides teachers with convenience in planning and time saving, 

while enabling students to participate in education and training processes with rich content in a fun learning 

environment. 

The teachers who participated in the study say that the most important problems they face in the use of 

the educational information network are related to infrastructure. Problems such as frequent internet and 

smart board malfunctions that are not repaired quickly, and the fact that the classrooms are not physically 

suitable for smart board use are seen as the most frequently mentioned problems. It is seen that teachers 

suggest more investment in infrastructure and the development of local software used in smart boards as 

solutions to these problems. 

Keywords: X Technology, Education Information Network, Smart Board 
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okullar akıllı tahtalarla donatılmış, öğrenci ve öğretmenlere tabletler dağıtılmış ve okulların internet alt yapıları 
güçlendirilmiştir. Fatih projesiyle birlikte gelişen internet alt yapısıyla birlikte 2012 yılında eğitim bilişim ağı (EBA) 
kullanıma girmiştir. 
EBA, Türkiye'deki eğitim sisteminde kullanılan Elektronik Öğrenme Ortamı'nın (Eğitim Bilişim Ağı) kısaltmasıdır. 
Türkiye Cumhuriyeti Millî Eğitim Bakanlığı tarafından oluşturulan bir dijital eğitim platformudur. EBA, öğrencilere 
ve öğretmenlere çeşitli eğitim materyalleri, ders içerikleri, interaktif dersler, video dersler, canlı dersler, deneme 
sınavları gibi kaynaklar sunar. 

Özellikle Covid-19 pandemisi sürecinde, uzaktan eğitim için Türkiye'deki okulların ve öğrencilerin önemli bir 
kaynağı haline geldi. EBA, internet üzerinden herkese açık bir şekilde erişilebilen ve farklı seviyelerdeki öğrencilere 
yönelik içerikleri barındıran bir platformdur. Bu platform üzerinden öğrenciler derslerini takip edebilir, etkileşimli 
materyallerle öğrenme süreçlerini destekleyebilirler. 
EBA'nın amacı, Türkiye'deki eğitimde dijitalleşmeyi teşvik etmek, öğrencilere daha geniş bir eğitim imkanı sunmak 
ve öğretmenlere çeşitli kaynaklarla destek olmaktır. Platform, öğrencilerin dersleri takip etmeleri, test çözmeleri ve 
öğrenme süreçlerini desteklemeleri için birçok farklı içeriği bir araya getirir. 

Eğitim Bilişim Ağının Gelişimi 
Eğitim Bilişim Ağı (EBA), ülkemizde 2003 yılında temelleri atılmış olsa da zamanla önemli gelişim göstererek 
bugünkü haline gelmiştir. 2012 yılında FATİH projesi ile bütünleşik olarak açıldı. 

✓ 2003: Türkiye'de eğitimde bilişim teknolojileri kullanımıyla ilgili önemli adımlar atıldı. Millî Eğitim Bakanlığı, 
bilgi ve iletişim teknolojilerini eğitimde etkin olarak kullanma konusunda çalışmalar yapmaya başladı. 

✓ 2008: Eğitim Bilişim Ağı'nın temelleri atıldı. Bakanlık, bu süreçte okullarda bilgisayar donanımlarının artırılması, 
internet erişiminin sağlanması ve eğitimde dijital materyallerin kullanımı konusunda adımlar attı. 

✓ 2012: Millî Eğitim Bakanlığı, Türkiye genelindeki okullarda Eğitim Bilişim Ağı'nı kurma kararı aldı. Bu dönemde 
EBA'nın alt yapısı ve planlamasıyla ilgili çalışmalar hızlandı. 

✓ 2014: EBA'nın ilk versiyonu hayata geçirildi. Bu aşamada platform, öğretmenlere yönelik eğitici içerikler, ders 
materyalleri ve öğrencilere yönelik temel kaynakları barındırıyordu. 

✓ 2016: EBA'nın içeriği ve kullanıcı arayüzü yenilendi. Daha kullanıcı dostu bir arayüz ve zenginleştirilmiş içerikler 
sunulmaya başlandı. 

✓ 2020: Covid-19 pandemisi sebebiyle okulların uzaktan eğitime geçmesiyle birlikte EBA'nın önemi büyük ölçüde 
arttı. EBA, uzaktan eğitim sürecinde öğrencilere, öğretmenlere ve velilere destek olmak amacıyla canlı dersler, 
interaktif materyaller, deneme sınavları gibi içerikleri hızla genişletti. 

EBA, Türkiye'de eğitimde dijital dönüşümün önemli bir parçası haline gelmiş ve öğrenciler ile öğretmenler için 
kaynaklar sunan bir platform olmuştur. Sürekli olarak güncellenen içerikleriyle, özellikle uzaktan eğitimde önemli 
bir rol oynamış ve eğitimde dijitalleşme konusunda çeşitli adımların atılmasına öncülük etmiştir. 

Eğitim Bilişim Ağının Amacı 
Eğitim Bilişim Ağı (EBA), Türkiye'de eğitimde dijital dönüşümü desteklemek, öğrencilerin ve öğretmenlerin eğitim 
sürecine katkı sağlamak amacıyla oluşturulmuş bir platformdur. EBA'nın temel amaçları şunlardır: 

✓ Erişilebilir Eğitim İmkanları Sağlamak: EBA, herkesin erişebileceği bir çevrimiçi platform olup öğrencilere, 
öğretmenlere ve velilere zengin ve çeşitli eğitim kaynakları sunar. Bu kaynaklar, ders içerikleri, interaktif 
materyaller, canlı dersler, testler gibi çeşitli formatlarda olabilir. 

✓ Öğrenme Sürecini Desteklemek: Öğrencilerin öğrenme sürecini zenginleştirmek ve desteklemek için EBA, çeşitli 
derslerle ilgili materyaller sunar. Bu, öğrencilerin öğrenme tarzlarına ve ihtiyaçlarına göre özelleştirilmiş 
içeriklerle desteklenen bir öğrenme deneyimi sunmayı amaçlar. 

✓ Öğretmenlere Kaynak Sağlamak: EBA, öğretmenlere ders planlama, içerik oluşturma ve öğrenci performansını 
izleme konusunda yardımcı olacak araçlar ve kaynaklar sunar. Bu, öğretmenlerin daha etkin bir şekilde dersleri 
planlamalarını ve öğrencilerini desteklemelerini sağlar. 

✓ Dijital Dönüşümü Teşvik Etmek: EBA, Türkiye'deki eğitimde dijitalleşmenin önünü açarak, öğrencilerin ve 
öğretmenlerin teknolojiyi daha etkili bir şekilde kullanmasını teşvik eder. Bu sayede eğitimde teknolojinin doğru 
ve verimli kullanımı öğrencilere ve eğitimcilerine kazandırılır. 
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✓ Uzaktan Eğitim İmkanları Sunmak: Özellikle Covid-19 gibi acil durumlarda, EBA uzaktan eğitim için kritik bir 
rol üstlenmiştir. Canlı dersler, video dersler, interaktif materyaller gibi içeriklerle öğrencilere uzaktan eğitim 
imkanı sağlar. 

EBA, öğrencilerin öğrenme deneyimini zenginleştirmek, öğretmenlere destek olmak ve eğitimde dijital dönüşümü 
teşvik etmek gibi hedefler doğrultusunda, Türkiye'deki eğitim sisteminde önemli bir kaynak ve destek platformu 
olarak konumlanmıştır. EBA, hem öğrenci hem de öğretmen için yararlar sağlayan önemli bir digital platformdur.  

Öğrenciler İçin Yararları: 

✓ Erişilebilir Eğitim İmkanı: Herhangi bir yerden internet erişimiyle öğrencilerin ders içeriklerine, interaktif 
materyallere ve canlı derslere erişim imkanı sağlar. Sınıfa bağlı olmaksızın internet erişimin olduğu her yerden 
canlı derslere ulaşma fırsatının öğrencilere sunulması önemlidir. 

✓ Özelleştirilmiş Öğrenme: Öğrencilerin öğrenme tarzlarına ve ihtiyaçlarına uygun olarak özelleştirilmiş içerikler 
sunar, böylece öğrenme sürecini kişiselleştirir. Her bireyin özel öğrenme durumuna göre kişiselleştirilmiş 
öğrenme fırsatları sunması ebanın öğrencilere sağladığı en önemli yararlardandır. 

✓ Çeşitli Ders Kaynakları: Farklı konularda zengin ders materyalleri, interaktif testler, video dersler gibi kaynaklarla 
öğrencilere çeşitli öğrenme fırsatları sunar. 

✓ Uzaktan Eğitim İmkanı: Özellikle salgın dönemlerinde uzaktan eğitim için önemli bir kaynak oluşturur; canlı 
dersler ve çevrimiçi materyallerle öğrenme devam edebilir. Özellikle covid döneminde eğitimin devam etmesini 
sağlaması açısından eba önemli yararlar sağlamıştır. 

Öğretmenler İçin Yararları: 

✓ Ders Planlama ve Materyal Oluşturma: Öğretmenlere ders planlama, içerik oluşturma ve öğrenci performansını 
izleme konusunda destek olur. 

✓ Öğrenci İlerlemesini İzleme: Öğrencilerin ilerlemesini takip etme ve gerektiğinde müdahale etme imkanı sağlar. 

✓ Eğitim Araçları: Öğretmenlere çeşitli eğitim araçları sunarak öğretim süreçlerini destekler. 

Yapılan Benzer Çalışmaların Sonuçları 
Ateş, Çerçi ve Derman (2015) tarafından yapılan araştırmada EBA’da yer alan videolar incelendiğinde, videoların 
sınıf seviyelerine göre eşit olmadığı, sınıf düzeylerine uygun olamadığı ve video izlenme oranlarının düşük olduğu 
tespit edilmiştir. 

Tüysüz ve Çümen (2016) tarafından yapılan araştırmada öğrencilerin videoların açılmaması, siteden atılma ya da 
puanların sıfırlanması gibi sorunlar yaşadığını belirtmiştir. EBA sayesinde öğrenciler, konuları daha iyi öğrenmekte, 
derslere hazırlıklı olarak gelmekte, içerikleri ücretsiz olarak ulaşabilmekte ve kendilerini takip etme fırsatı 
yakalamaktadırlar. 
Demir ve Özdaş (2020) covid-19 sürecindeki uzaktan eğitime ilişkin öğretmenler ile yaptıkları çalışmalarında, 
uygulanan uzak eğitim faaliyetlerinde öğrencilerin genellikle altyapı, eğitime katılım ve EBA sistemi ile ilgili 
sorunların görüldüğü sonucuna ulaşmışlardır. 

Canpolat ve Yıldırım (2021) ortaokul öğretmenlerinin covid-19 salgın sürecinde uzaktan eğitim deneyimlerini 
incelediği çalışmalarında, internete erişimi olmayan öğrencilerin uzaktan eğitim çalışmalarından faydalanamadığı 
sonucuna ulaşmışlardır. 
Araştırmaların sonuçlarına bakıldığında daha yakın tarihli araştırmalarda EBA ile ilgili daha olumlu sonuçlara 
rastlandığı görülmüştür. Özellikle covid süreci ve sonrasında EBA’nın ciddi bir gelişim kaydeden bir platform olduğu 
bu tarihlerde yapılan araştırmaların ortak sonucudur. 

Araştırmanın Önemi ve Amacı 
Teknolojinin hızlı gelişimi ile birlikte eğitimde teknolojinin kullanımı artmaktadır. Özellikle dünya genelinde ciddi 
sıkıntılara neden olan COVİD sürecinde eğitimde teknoloji kullanımı çok artmıştır. Daha sonrasında da teknolojinin 
eğitim süreçlerinde daha fazla yer almasına yönelik çalışmalarda artış olmuştur.  

Eğitim bilişim ağı olarak 2012 yılından itibaren aktif olan EBA sistemi özellikle covidle birlikte yoğun bir şekilde 
kullanılmış ve bu sistem ciddi gelişim göstermiştir. Araştırmamız ilkokul öğretmenlerinin EBA hakkındaki 
görüşlerini almak ve sistemin gelişmesine katkı sağlamak amacıyla öğretmenlerden öneri almak amacıyla 
hazırlanmıştır.  
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EBA ile ilgili yapılan benzer araştırmalar incelendiğinde daha çok öğrenci odaklı sonuçların ortaya çıktığı 
görülmüştür. Bizim araştırmamız ise EBA ile ilgili öğretmen görüşlerini dikkate alması nedeniyle benzer 
çalışmalardan farklı sonuçlara ulaşacağı düşünülmektedir. Bu yönüyle çalışmamız EBA’nın gelişimine farklı bir 
yönden katkı sağlayacaktır. 

YÖNTEM 

İlkokul öğretmenlerinin eğitim bilişim ağına yönelik görüş ve önerilerinin alındığa çalışmamızda nitel araştırma 
yöntemlerinden olgu bilim deseni kullanılmıştır. Olgu bilim deseni ile yapılan araştırmalarda veriler toplanırken 
araştırmanın temelindeki olguyu yaşayan ve bu yaşanan olguyu dışa yansıtabilen kişiler belirlenmeli ve toplanan 
veriler analiz edilirken yaşantıları ve anlamları ortaya çıkarmaya yönelik olmalıdır şeklinde belirtilmiştir (Yıldırım 
ve Şimşek, 2011). Bu yöntemin tercih edilmesinde kısmen de olsa hakkında bilgi sahibi olduğumuz bir konu hakkında 
derinlemesine bilgi edinme fırsatı sunmasıdır. 

Çalışma Grubu 

Araştırmamızın çalışma grubu Samsun ilinde görev yapan 29 ilkokul öğretmeninden oluşmaktadır. Her bir 
öğretmenin farklı okuldan olmasına dikkat edilmiştir. Çalışma grubumuzu oluşturan öğretmenlere yönelik bilgiler 
tablo 1’de gösterilmiştir. 
Tablo 1: Çalışma Grubunu Oluşturan Öğretmenlerin Bilgileri 

Bilgiler Frekans Yüzde 

Cinsiyet   

Erkek 12 41,3 

Kadın 17 58,7 

Mesleki Kıdem   

1-10 Yıl 6 20,6 

11-20 Yıl 14 48,2 

21 Yıl ve Üzeri 9 31,2 

Öğrenim Durumu   

Lisans 24 82,75 

Yüksek Lisans 5 17,25 

Tablo 1 incelendiğinde çalışmaya katılan öğretmenlerin %58,7 oranında kadın olduğu %41,3 oranında ise erkek 
olduğu görülmektedir. Çalışmaya katılan öğretmenlerin %48,2si 11 ile 20 yıl arasında kıdeme sahiptir. En çarpıcı 
sonuçlar öğrenim durumunda görülmektedir. Çalışmaya katılan öğretmenlerin büyük oranda (%82,75) lisans 
mezunudur. Yüksek lisans yapmış öğretmenlerin oranı ise %17,25’te kalmıştır. 

Veri Toplama Aracı 
Araştırmada veri toplamak amacıyla görüşme formu kullanılmıştır. Görüşme formunun soruları araştırmacı 
tarafından oluşturulmuş olup, konusunda uzman birbirinden habersiz iki uzmandan alınan görüşler doğrultusunda 
form düzenlenmiştir. 
Görüşmeler google formlar aracılığıyla gerçekleştirilmiş olup, katılımcı öğretmenlerin cevaplamak istemedikleri 
soruları boş bırakabilmelerine olanak tanınmıştır. 

Katılımcı öğretmenlere görüşme formunda şu sorular sorulmuştur; 

1-Eğitim bilişim ağını (EBA) en çok hangi amaçla kullanıyorsunuz? 

2-Eğitim bilişim ağının size ve öğrencilerinize faydaları nelerdir? 

3-Eğitim bilişim ağını kullanırken yaşadığınız problemler nelerdir? 

4-Eğitim bilişim ağının geliştirilmesi için sizce neler yapılmalıdır? 

Verilerin Analizi 

Görüşme formları aracılığıyla toplanan veriler içerik analizi ve betimsel analiz yöntemleri kullanılarak analiz 
edilmiştir. Çalışmaya katılan öğretmenlerin bilgileri ÖĞ1, ÖĞ2 şeklinde kodlanarak verilmiştir.  

BULGULAR 

Eğitim bilişim ağının (EBA) en çok hangi amaçla kullanıldığına ilişkin bulgular tablo 2de sunulmuştur. Öğretmenler 
birden çok seçeneğe ilişkin cevaplar vermişlerdir. 
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Tablo 2: EBA’nın Kullanım Amaçları 
Kullanım Amaçları Frekans Yüzde 

Ödev Takip Amacıyla  8 27,5 

Hazır İçerikleri Derste Kullanmak Amacıyla 13 44,82 

Ders Tekrarı Amacıyla 7 24,1 

Sınav ve Alıştırma Yapmak için 10 35,5 

Konu Anlatımlı Videolardan Yararlanmak Amacıyla 20 68,9 

Öğrencilerle İletişim Kurmak Amacıyla 2 6,9 

Tablo 1 incelendiğinde öğretmenlerin EBA’yı hangi amaçla kullandıkları görülmektedir. Öğretmenlerin %68,9’u 
eğitim bilişim ağını konu anlatımlı videolardan yararlanmak amacıyla kullandığı görülmüştür. Ayrıca öğretmenlerin 
%44,82’si ise eğitim bilişim ağındaki hazır içerikleri kullanmak amacıyla ebayı kullandıkları görülmüştür. Bu 
amaçları sırasıyla ödev ve alıştırma yaptırmak  (%35,5),  ödev takibi (%27,5), ders tekrarı yaptırma (24,1) ve 
öğrencilerle iletişim kurma (6,9) takip etmektedir.   

Bu soruya cevap veren bazı öğretmenlerin görüşleri şu şekildedir: 

“EBA’nın videolarını çok başarılı buluyorum ve her dersimde kullanıyorum.”( ÖĞ1) 
“EBA üzerinden yaptığımız alıştırmalar öğrenciler için çok eğlenceli oluyor. Ben her hafta kullanıyorum. Ayrıca 
ödevi bu şekilde takip etmek daha da kolay oluyor benim açımdan.”(ÖĞ20) 

“Telefon veya Whatapp üzerinden öğrencilerle iletişim kurmamız yaşı itibariyle pek mümkün olmuyor. Bu açıdan 
EBA çok yararlı oluyor.’’(Ö314) 

“EBA’nın içerikleri eskisi gibi değil. Özellikle pandemi sürecinde ve sonrasında içeriklerde ciddi iyileştirmeler 
yapıldı. Ben çok memnunum ve sürekli olarak kullanıyorum.”(ÖĞ13) 
Eğitim bilişim ağının öğretmen ve öğrenciler açısından faydalarının neler olduğuna dair bulgular tablo3’te 
sunulmuştur. Bazı öğretmenler birden çok faydaya değinmiştir. 
Tablo 3: Eğitim Bilişim Ağının Öğrenci ve Öğretmen Açısından Faydaları 

EBA’nın Öğrenciler Açısından Faydaları Frekans Yüzde 

Eğlenceli Bir Öğrenme Ortamı Sunuyor. 13 44,8 

Motivasyonu Olumlu Etkiliyor. 12 41,3 

Zengin İçerik Sayesinde Daha İyi Öğrenme Fırsatı Sunuyor 9 31 

EBA’nın Öğretmenler Açısından Faydaları   

Zamandan Tasarruf Sağlar 8 27,5 

Planlama Kolaylığı 11 37,9 

Sınıf Disiplinine Katkı Sunması 6 20,6 

Görüş Yok 4 13,8 

Tablo 3 incelendiğinde araştırmaya katılan öğretmenlerin EBA’nın öğrenci ve öğretmenler açısından hangi faydaları 
sağladığı görülmektedir. Araştırmaya katılan öğretmenlerin %44,8i EBA’nın öğrencilere eğlenceli bir öğrenme 
ortamı sağladığını, %41,3ü öğrencilerin motivasyonunu arttırdığını ve %31i ise zengin içerikler sayesinde 
öğrencilerin daha iyi öğrenme fırsatı sağladığı görüşlerini paylaşmıştır. 
Aynı öğretmenlerin %37,9’u  EBA’nın planlamada kolaylık sağladığını, %27,5’inin zamandan tasarruf sağladığını, 
%20,6’sının sınıf disiplinine katkı sağladığını belirtmişlerdir. Öğretmenlerin %13,8’i ise bu konuda görüş 
belirtmemiştir.  

Bu soruya cevap veren bazı öğretmenlerin bazı görüşleri şu şekildedir; 

“EBA’daki içerikleri öğrencilerim seviyor. Akıllı tahtadan EBA’yı açtığımda dikkat kesiliyorlar dersi.”(ÖĞ23) 
“EBA içeriklerini kullanmak bana baya kolaylık sağlıyor. Her hafta her ders için güzel içerikler var. Derse 
hazırlanmada en büyük yardımcım eba.”(ÖĞ11) 

“EBA’daki içerikler öğrencilerimin daha iyi öğrenmesini sağlıyor.”(ÖĞ20) 
Öğretmenlerin eğitim bilişim ağını kullanırken yaşadığınız problemler neler olduğuna ilişkin bulgular tablo 4’te 
sunulmuştur. 
Tablo 4: EBA’nın Kullanılmasında Yaşanılan Problemler 

EBA Kullanılırken Yaşanılan Problemler Frekans Yüzde 

Alt Yapının Yetersizliği 21 72,4 

Akıllı Tahtanın Küçük Olması 6 20,6 

Fiziki İmkanın Uygunsuzluğu 4 13,8 

EBA İçeriklerinin Yetersizliği 3 10,3 
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Tablo 4 incelendiğinde öğretmenlerin EBA’yı kullanırken karşılaştıkları sorunlar görülmektedir. Öğretmenlerin 
%71,4’ü EBA’nın kullanıldığı alt yapıda yetersizliklerin bulunduğunu söylemiştir. Oranın yüksekliği göz önüne 
alındığında bu yetersizlik ciddiye alınması gereken bir problem olarak görülmelidir. Bu problemin yanında 
öğretmenlerin %20,6’sının akıllı tahtayı küçük bulduğu, 13,8’inin fiziki imkanların uygunsuzluğuna değindiği ve 
%10,3’ünün ise eba içeriklerini yetersiz bulduklarını ifade etmişlerdir. 

EBA’nın kullanılmasında yaşanılan problemler nelerdir sorusuna cevap veren bazı öğretmenlerin ifadeleri şu 
şekildedir; 

“İnternetin yavaşlaması ya da kesilmesi EBA üzerinden yaptığımız etkinliklerde yaşadığımız en önemli 
sorun.”(ÖĞ4) 

“Akıllı tahtalar sık bozuluyor ve tamir edilmesi bazen bir ay sürebiliyor.”(ÖĞ17) 

“Akıllı tahtaları kullanırken güneş ışığı tahtanın görülmesini çok engelliyor. Perde de sorunumuzu pek 
çözmüyor.”(ÖĞ18) 

“Eba içeriklerini çok güzel bulmuyorum. Geliştirilmeli ve daha da eğlenceli hale getirilmeli.”(ÖĞ20) 
“İnternet bağlantısıyla alakalı yaşadığımız sıkıntı eğitim bilişim ağından yeterince yararlanamamamıza neden oluyor. 
Kesintinin oluşmaması sağlanmalı.”(ÖĞ13) 

Eğitim bilişim ağının geliştirilmesi için yapılması gerekenlere ilişkin bulgular aşağıdaki tabloda gösterilmiştir. 
Tablo 5: EBA’nın Geliştirilmesi İçin Yapılması Gerekenler 

EBA’nın Geliştirilmesi İcin Yapılması Gerekenler Frekans Yüzde 

İnternet Altyapısının Geliştirilmesi 18 62 

Akıllı Tahta Yazılımının Geliştirilmesi 7 24 

EBA içeriklerinin zenginleştirilmesi 3 10,3 

Yeni Akıllı Tahtaların Boyutlarının Büyütülmesi 5 17,2 

Tablo 5’te EBA’nın geliştirilmesi için yapılması gerekenlerle ilgili katılımcı öğretmenlerin görüşleri yer almaktadır. 
Öğretmenlerin %62’si internet altyapısının geliştirilmesi gerektiğini ifade ettikleri görülmektedir. Oranın yüksekliği 
göz önüne alındığında bu önerinin ciddiye alınması gerektiği anlaşılmaktadır. 
Araştırmamıza katılan öğretmenlerin %10,3’ünün Eba içeriklerinin daha da zenginleştirilmesini, %24’ünün akıllı 
tahta yazılımın geliştirilmesi, %17,2’sinin ise yeni tahtaların boyut olarak büyütülmesi gerektiğini önerdikleri 
görülmüştür. 
Eğitim bilişim ağının geliştirilmesi için sizce neler yapılmalıdır? sorusuna bazı öğretmenlerin verdiği cevaplar şu 
şekildedir; 
“İnternet hızı ve bağlantısıyla alakalı sorunlar çözülmeli. Sık yaşanılan kesintiler mümkün olduğunca daha az 
yaşanmalı ve tamirleri hızlıca gerçekleşmeli.”(ÖĞ22) 

“Akıllı tahtalara yerli yazılım yüklendi. Ama bu yazılım bazı şeyleri yapmamızı engelliyor. Bu yazılımın 
geliştirilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi lazım. Böylece akıllı tahtayı daha rahat kullanabiliriz.”(ÖĞ14) 

“Akıllı tahtaların boyutları yeterli değil. Arka sıralardan yeterince görünmüyor. Yeni alınacak tahtaların boyut olarak 
daha büyük olması sağlanmalı diye düşünüyorum.”(ÖG9) 

“Eba içeriklerinin geliştirilmesi gerekiyor bence.”(ÖĞ20) 

SONUÇ VE TARTIŞMA 

Teknolojinin hızlı gelişimi ile birlikte eğitim-öğretim faaliyetleri de bundan etkilenmiştir. Eğitimde teknoloji 
kullanımı özellikle COVİD-19 pandemisi sürecinde hızla artmış ve bugünkü kullanım seviyesine ulaşmıştır. Her 
geçen gün tüm dünyada olduğu gibi ülkemizde de teknolojinin eğitimde kullanımı artmaktadır.  

Ülkemizde eğitimde teknoloji kullanımında çok önemli bir yer tutan eğitim bilişim ağı uygulaması 2020 yılından 
itibaren ciddi bir kullanım seviyesine ulaşmıştır. Uygulamanın içerikleri yenilenmiş ve geliştirilmiş olup eğitim 
bilişim ağının alt yapısına ciddi yatırımlar yapılmıştır. 

Araştırmamızda eğitim bilişim ağının ilkokul öğretmenleri tarafından değerlendirilmesi ve eğitim bilişim ağının daha 
iyi çalışması için neler yapılabileceğine ilişkin ilgili öğretmenlerden görüş alınması amaç edinilmiştir.  

Samsun ilinde görev yapan 29 öğretmene uzman görüşünden yararlanarak hazırlanılmış görüşme formları 
uygulanmıştır. Bu formlar aracılığıyla öğretmenlerin görüş ve önerileri alınmıştır. 
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Öğretmenlerin eğitim bilişim ağından genel olarak memnun oldukları görülmüştür. Eğitim bilişim ağının zengin 
içeriklerinden faydalanma, ödev takip ve sınav-alıştırma yapma gibi amaçlarla öğretmenler tarafından kullanıldığı 
araştırma sonucunda görülmüştür. Bunun yanında öğretmenlerin eğitim bilişim ağının kullanmanın zamandan 
tasarruf sağladığını, planlamada yapmada eğitim bilişim ağının yararlı olduğunu ve eğitim bilişim ağının sınıf içi 
disiplini sağlamadı olumlu yararlar gösterdiği öğretmenlerin görüşlerinden anlaşılmaktadır. 

Eğitim bilişim ağının öğrenciler açısından yararına bakıldığında ise; öğrencilerin motivasyonunu arttırdığını, zengin 
bir öğrenme ortamı sağlandığını ve öğrencilerin eğlenceli bir ortamda öğrenme fırsatını eğitim bilişim ağını 
kullanarak ulaşabildiğini öğretmenler söylemektedir. 
Eğitim bilişim ağını kullanan öğretmenlerin %72,4’ü sorun olarak altyapıda yetersizlikler olduğunu belirttiği 
görülmüştür. Oranın da yüksekliği göz önüne alındığında son derece ciddiye alınması gereken bir sorun olduğu 
düşünülmektedir. Bunun dışında akıllı tahtaların boyutunun küçük olması ve sınıfların fiziksel olarak akıllı tahta 
kullanımına çok uygun olmaması da öğretmenlerin belirttiği diğer sorunlardandır. 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin büyük çoğunluğu eğitim bilişim ağının alt yapı sorunlarının düzeltilmesi 
gerektiğini belirttikleri görülmüştür. Bunun yanında akıllı tahtaların boyut olarak büyütülmesi ve akıllı tahta 
yazılımının geliştirilmesi diğer öneriler arasında yer alırken az sayıda öğretmenin ise eğitim bilişim ağının içerik 
olarak zenginleştirilmesi gerektiğini söyledikleri görülmüştür. 

ÖNERİLER 

Araştırmanın sonuçları değerlendirildiğinde eğitim bilişim ağının geliştirilmesi için şu önerilerde bulunulabilir: 
1-Eğitim bilişim ağının sağlıklı kullanımı internet altyapısıyla doğrudan ilgili olduğu için okulların bu anlamda 
geliştirilmesi gerekmektedir. 

2-Eğitim bilişim ağının içerik olarak daha da zenginleştirilmesi gerekmektedir. 

3-Akıllı tahtaların kullandığı yazılımların geliştirilmesi gerekmektedir. 

4-Her öğrencinin evinde internet olamayacağı göz önüne alınmalıdır. 

5-Sınıflarda akıllı tahtanın kullanımı engellemeyecek fiziksel olanaklar sağlanmalıdır. 
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GİRİŞ 

"Güç", bir kişinin veya bir grup insanın başkaları üzerinde etkili olabilme, istediklerini yapabilme veya onları 
yönlendirme kapasitesini ifade eder. Genellikle, insan ilişkilerinde, organizasyonlarda veya toplumsal yapı içinde 
kontrol sağlama, karar alma yetkisi, etki sahibi olma veya belirli sonuçları elde etme gücünü ifade eder. Güç ile ilgili 
geçmişteki ve günümüzdeki araştırmalara bakıldığında farklı tanımları olan bir kavram olarak karşımıza çıkmaktadır 
(Kutanış, 2003:144). Güç kavramının ne anlama geldiği ile ilgili tartışmalar bugün hala devam etmektedir. Güçle 
ilgili bir kısım tanımların birbirinden farklı; bir kısım tanımların ise birbirini tamamlar nitelikte olduğunu görüyoruz 
(Meydan, 2010:21).Türk Dil Kurumu sözlüğüne göre (URL-1) güç; fizik, düşünce ve ahlak bakımından bir etki 
yapabilme veya herhangi bir etkiye karşılık verebilme yeteneğini anlatmaktadır. Güç, her toplumda çok önem verilen 
bir kavram olmasına karşın insanlar tarafından bu kavrama farklı anlamlar yüklenmektedir (Bayrak, 2001: 21). 

Güç, genellikle kişilerin veya grupların hedeflerine ulaşmak, kaynaklara erişmek veya belirli bir amacı 
gerçekleştirmek için kullanılır. Ancak, güç aynı zamanda sorumlulukları da beraberinde getirir ve etik değerlere 
uygun bir şekilde kullanılması gereken bir kavramdır. Bu nedenle, güç dengeli, adil ve etik bir biçimde 
kullanılmalıdır. Kutanış (2003) göre güç, sosyal bir kavramdır. Her birey diğer bireyler üzerinde bir güce sahiptir. 
Güç kavramı kişilerarası etkileşimi tanımlar. Güç mutlak değildir. Güç ilişkileri zamana ve kişilere göre farklılık 
gösterebilir (Kutanış, 2003: 145). Toplumsal bir kavram olan güç (Polat, 2010) etkileşimin olduğu her yer ve 
zamanda kendini göstermiştir  (Bağcı ve Bursalı, 2011). Toplumsal hayat herkesçe bilinen ama pek konuşulmayan 
“güç” olgusu toplumsal ve bireysel pek çok durumu etkileyerek şekil vermektedir (Kemikkıran, 2015: 318). Koçel’e 
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Yöneticilerin Sahip Oldukları Güç Kaynakları ve Etkileri * 

Power Sources of Managers and Their Effects 

ÖZET 

Yöneticilik, organizasyonların başarısını belirleyen önemli bir unsurdur. Bir yönetici olarak, birçok 
farklı durumda etkili olmak için çeşitli güç türlerini kullanma yeteneği önemlidir. Yöneticilerin güç 
türleri, genellikle kişisel niteliklerinden, konumlarından ve sahip oldukları kaynaklardan 
kaynaklanır. Bu güç türleri, genellikle farklı durumlarda ve organizasyonel yapıda değişkenlik 
gösterir. Örneğin, bir yöneticinin otoritesi, hiyerarşik konumundan gelirken, bir başka yöneticinin 
etkisi, kişisel karizması veya bilgi birikimi ile ilişkilidir. Bu makalede, yöneticilerin kullandığı farklı 
güç türleri incelenecek ve her birinin organizasyonel dinamikler üzerindeki etkileri ele alınacaktır. 
Otorite, karizma, bilgi, referans ve ödül-ceza gibi farklı güç kaynakları, yöneticilerin liderlik 
tarzlarını ve çalışanlar üzerindeki etkilerini belirlemede önemli bir rol oynar. Ayrıca, günümüzde iş 
dünyasındaki değişen dinamiklerin etkisi altında, yöneticilerin kullanması gereken güç türlerinde de 
evrimler yaşanmaktadır. Ekip çalışması, esneklik ve işbirliği gibi değerler, modern yöneticilerin güç 
kullanımı konusunda daha farklı bir perspektif kazanmalarına neden olmuştur. Bu değişen paradigma 
içinde, yöneticilerin güç dengesini nasıl sağlayacakları ve bu gücü nasıl etkili bir şekilde 
kullanacakları önemli bir konudur. 

Anahtar Kelimeler: Güç, Yönetici, Yönetim. 

ABSTRACT 

Management is an important element that determines the success of organizations. As a manager, 

the ability to use various types of power to be effective in many different situations is important. 

Managers' types of power often derive from their personal qualities, their positions, and the resources 

they have. These types of power often vary across different situations and organizational structures. 

For example, one manager's authority comes from his hierarchical position, while another manager's 

influence is related to his personal charisma or knowledge. This article will examine the different 

types of power used by managers and discuss the effects of each on organizational dynamics. 

Different power sources such as authority, charisma, knowledge, reference and reward-punishment 

play an important role in determining managers' leadership styles and their influence on employees. 

In addition, under the influence of changing dynamics in the business world today, there are 

evolutions in the types of power that managers should use. Values such as teamwork, flexibility and 

cooperation have caused modern managers to gain a different perspective on the use of power. In 

this changing paradigm, how managers will maintain the balance of power and use this power 

effectively is an important issue. 

Keywords: Power, Manager, Management. 
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(2014) göre güç, ilişkisel bir kavram olduğundan bireyler arasındaki ilişkilerle ortaya çıkar. Bireyin gücü ancak başka 
bir bireyle ilişki kurduğu zaman anlaşılabilmektedir.  

Güç, ilişkisel bir kavram olduğundan başkalarını kendi istediği şekilde davranmaya yöneltebilme kabiliyetidir 
(Bayrak, 2001). Güç, bir işi yapabilmek ve sonuç elde edebilmek yeteneğidir (Horner,1997). Bursalıoğlu’na göre 
güç, insanların diğer insanları harekete geçirebilmesi, ödülleri kontrol altında tutabilme yeteneği ve amaca götüren 
bir vasıta, yetkiyi de bu vasıtayı kullanma hakkı olarak tanımlayarak, yasal ve yasal olmayan güç kaynaklarının 
varlığını ifade etmiştir (Bursalıoğlu 2010:180). Güney’e göre güç, bir insanın kendi istediği bir kuralı uygulaması ve 
emirlerini yerine getirmesi için diğer kişileri etkileme yeteneğidir (Güney, 2006:19). Bir insanın güç sahibi olduğunu 
anlayabilmek için, başka insanların davranışları üzerinde etkili midir değil midir ona bakmak gerekir. Diğer 
insanların davranışları üzerinde etkiye sahip kişilerden güç sahibi olarak bahsedilebilir. Tek başına bir bireyin 
gücünden bahsedemeyiz. Çünkü güç toplum içinde ortaya çıkmaktadır (Güney, 2006: 8).   
Gücün üç temel özelliği vardır. İlki; bir kişinin sahip olduğu güç başka kişilere göre farklı değerlendirilir. İkincisi; 
etkileyen ve etkilenenler tarafından ortaklaşa belirlenir. Güç dengelidir.  Üçüncüsü; güç sadece kabul edildiği bölgede 
etkili olup standart bir güç tipi yoktur (Güney, 2006). Belli bir güç türünün kullanılmasıyla insan davranışları 
etkilenip istenilen yönde şekillendirilene bilir. Böylece insan yönetimi gerçekleşir (Şimşek, 2005). Güç, yöneticilerin 
yönetim işlevini yerine getirebilmesi için önemli olup yeterli ölçüde güç kaynağına sahip olmadan astlarını 
yönlendirmesi ve onları kontrol altına alması mümkün olmaz (Ertekin ve Ertekin, 2003).  

Örgütsel davranışta güç, yapılması istenen herhangi bir işin başka bir kişiye yaptırabilmesi ya da o işin istenilen bir 
şekilde yerine getirilebilmesini sağlayabilme yeteneği olarak tanımlanır. Bu durumda gücün önemini başkalarının  
üzerinde kontrol sahibi olabilme becerisi oluşturmaktadır (Schermerhorn vd., 2000). Gücün çeşitli özellikleri vardır 
(Özkalp ve Kırel, 2001): 

Güç, sosyal bir kavram olduğundan insanlar arası etkileşimi ifade eder. 

Güç, mutlak olmayıp zamana ve kişilere göre değişiklik gösterebilir. 

Güç ve otorite kavramları aynı kavramlar olmayıp, gücün yasal hali otoritedir. 

Güç Türleri / Boyutları 
Weber’e (2012) göre güç, toplumsal hayatta bir insanın nereden gelirse gelsin direnmeyle karşılaştığı anda o 
direnmeyi istediği herhangi bir yöne yönlendirebilme durumunda olmasıdır. Bireyin örgütsel hayattaki davranışları 
güç dengesine göre şekillenmektedir. Örgütsel davranışın arkasında güç ilişkileri bulunmaktadır. Güç, güce sahip 
olanın gücü kullanma biçimine, güç sahibinin emrindeki iş görenlerle girmiş olduğu iletişim ve etkileşime 
(Aslanargun ve Eriş, 2013:208), yöneticilerin pozisyonlarına ve kişisel özelliklerine (Karaman, 2008) göre farklı 
şekillerde sınıflandırılmaktadır. 
Meydan ve Polat (2010), yaptığı çalışmada güç kaynaklarını atasözleriyle ilişkilendirmişler. Bu anlamda yasal güce 
örnek olarak “Buyuran ağız yorulmazmış”, zorlayıcı güce ‘‘korku dağları düz yol eder”, Ödüllendirme gücüne” 
Başaran bal yer, başarmayan yal yer”, uzmanlık gücüne örnek olarak “Anlayana uşak ol, anlamayana efendi olma” 
şeklinde vurgu yapıldığını anlatmışlar.  
Güç kaynakları ilgili çok çeşitli sınıflandırmalar yapılmış olup bunların içerisinde en çok çok kabul gören 
sınıflandırma Bertram  Raven  ve John French  tarafından yapılan beşli sınıflandırmadır. Bu yapılan beşli 
sınıflandırmaya göre güç kaynaklarını  ödüllendirme gücü, uzmanlık gücü, yasal güç, zorlayıcı güç ve karizmatik 
güç şeklinde sınıflandırabiliriz (Koçel, 2014).   

Yasal Güç 

"Yasal güç", bir kişinin veya bir kurumun sahip olduğu yetkilerin, yasalar, düzenlemeler veya belirli kurallar 
tarafından resmi olarak tanınmış ve desteklenmiş olmasıdır. Bu güç, genellikle yasalar veya belirli bir mevzuat 
tarafından sağlanan yetki ve otorite anlamına gelir. 
Yasal güç, bir kurumun veya bir kişinin belirli bir rolü yerine getirirken sahip olduğu yasal olarak tanınmış yetkileri 
ifade edebilir. Örneğin, yasal güç bir devletin yasama, yürütme veya yargı organlarının sahip olduğu yetki ve otoriteyi 
içerebilir. Yasal güç aynı zamanda yasaların izin verdiği çerçevede hareket etme, kararlar alma ve yaptırım uygulama 
yetkisini de kapsar. 

Bu güç, genellikle anayasalar, yasalar, düzenlemeler ve resmi prosedürlerle tanımlanır. Yasal güç, belirli bir kişiye 
veya kuruma, toplum içinde belirli bir rol veya pozisyonla ilişkilendirilmiş yetki ve otorite verir. Bu yetki ve otorite, 
genellikle yasalar veya belirli bir mevzuat tarafından tanımlanmış ve sınırlıdır. Yasal güç, yasalara uygunluk, 
prosedürle adalet ve meşruiyet temelinde işlerlik kazanır. 
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Yasal güç, resmi grup ve örgütlerde en çok tercih edilen güç kaynağıdır. Kişi örgütteki pozisyonuna bağlı olarak, 
örgütü ve kaynaklarını kullanan ve onu kontrol eden resmi otoriteyi temsil etmektedir. Ödül gücü ve baskı gücüne 
kıyasla daha kapsamlı olan yasal güç (Robbins ve Judge, 2013), etki alanının daralmaması için zorlama ve 
ödüllendirme gücü ile desteklenmelidir (Erdoğan, 1997: 23).Yasal güç, kişinin sahip olduğu özelliklerden çok 
(Erdoğan, 1997: 23) yöneticinin yer aldığı resmi konumdan güç alır. Örgüt içindeki herkes yöneticinin emir verme 
yetkisinin bulunduğunu ve kendilerinin de buna uymak zorunda olduğunun bilincindedir (Hoy ve Miskel, 2010:209). 

Yasal güç, yönetilenin güç sahibinden gelen talimat veya değişim taleplerini yerine getirme yükümlülüğüne dair 
inancıyla ilgili bir güç kaynağıdır. Bu inanç yapıları resmi organizasyonlarda şemalar veya görev tanımları ile 
oluşturulabileceği gibi biçimlendirilmemiş yapılarda sosyal normlar, gelenekler, adetler gibi yollarla da 
oluşturulabilir (Bolelli, 2017:101). Karmaşık örgütlerde yasal gücün alanı belirsiz olup ast ve üst ilişkileri üstü 
kapalılığından çatışma yaşanmasına izin vermez (Hitt vd, 2005). Fakat bir örgütte pozisyondan kaynaklı hak ve 
yetkiler tam olarak belirtilmemiş ve makam sahibi kişiler tarafından tam kullanılamamış ise, yönetimde bir boşluk 
meydana gelir ve örgütte bulunan başka kaynaklar bu gücü kullanma eğilimine girecektir (Bayrak, 2001: 25).  Ayrıca 
Altınkurt ve Yılmaz (2012: 388)  tarafından, yasal gücün çok aşırı kullanılmasının yöneticilerde otoriterleşmeye; 
astlarda çeşitli direnmelere, iş doyumsuzluğuna ve çatışmalara yol açabileceği ifade edilmiştir.  

Zorlayıcı Güç 

"Zorlayıcı güç", bir kişinin veya bir kurumun diğerlerini, genellikle fiziksel veya mevzuata dayalı bir biçimde, belirli 
bir eylemi gerçekleştirmeye zorlama veya buna karşı koyanları engelleme yeteneğini ifade eder. Bu terim genellikle 
şu şekillerde kullanılır: 

Fiziksel Zorlama: Kişileri fiziksel olarak zorlamak, onlara baskı yapmak veya belirli bir eylemi gerçekleştirmeye 
zorlamak şeklinde olabilir. Bu, bir kişinin diğerine fiziksel olarak zarar verme veya onu engelleme yeteneği anlamına 
gelebilir. 

Mevzuata Dayalı Zorlama: Yasalar, düzenlemeler veya kurallar tarafından desteklenmiş güç kullanımıdır. Yasal 
düzenlemelerin sağladığı yetkiler, kişileri belirli bir davranışta bulunmaya veya belirli bir eylemi gerçekleştirmeye 
zorlayabilir. 

Bu terim, genellikle bireylerin veya kurumların belirli bir amacı gerçekleştirmek için kullandıkları bir araç olarak ele 
alınır. Ancak, zorlayıcı güç, genellikle etik veya hukuki sorunlara yol açabilir ve bu nedenle dikkatle kullanılması 
gereken bir kavramdır. Yasal zorlama durumlarında, güçlü bir meşruiyet temeli olması önemlidir ve yasalara 
uygunluk ve adalet anlayışı gereklidir. Fiziksel zorlama ise genellikle yasa dışı veya etik olmayan bir davranış olarak 
kabul edilir. 

Zorlayıcı güç, yöneticilerin çalışanları arzu edilmeyen davranışları nedeniyle maddi ya da manevi zorlamalarını 
yansıtır. Bu güç ödül gücünün zıddı olup korkuya dayanmaktadır (Altınkurt ve Yılmaz, 2012).Bir öğretmenin 
yöneticiye karşı ceza korkusu ile itaat etmesi zorlayıcı gücü, ödüle ulaşmak için itaat etmesi ise ödül gücünü gösterir 
(Hoy ve Miskel, 2010). 

Zorlayıcı güç, astın kendisinden beklenilenleri yerine getiremediğinde üst tarafından  cezalandırılacağı 
(French ve Raven, 1959: 614), fiziksel olarak acı çekeceği, engelleneceği, güvenlik veya temel fizyolojik 
ihtiyaçlardan mahrum bırakılacağı endişesiyle ortaya çıkabilir (Kırel,1998:14). Zorlayıcı gücün en açık örneklerinden 
olan fiziki güç kullanımı örgütlerde pek de uygulanması istenmeyen bir uygulamadır. Ancak, örgütlerde ortaya çıkan 
davranışlardan önemli bir kısmı zorlayıcı güçle açıklanmıştır. Örneğin, çalışanların işine zamanında gelmesi, 
yöneticilerin kendilerini azarlamalarından kaçınmak istemeleriyle açıklanabilir. Zorlayıcı güç yasal olarak 
kullanıldığında, yöneticilerin otoritesini artırabilmektedir (Erdoğan, 1997: 23). Fakat çok sık ve gereksiz bir biçimde 
kullanımı durumunda motivasyonu düşürerek verimliliğin azalmasına sebep olur (Erarslan,2004). 
Zorlayıcı güç sürekli bir biçimde kullanıldığında insanları rahatsız eder, incitir ve kontrolü zorlaştırır (Kırel, 1998). 
Bu nedenlerden dolayı zorlayıcı güç, meydana getireceği bu olumsuz sonuçlara dikkat edilerek uygulanması gereken 
bir güç türüdür (Erdoğan, 1997: 23). Neden olabileceği olumsuzluklar olmasına rağmen zorlayıcı güç, örgütsel 
hayatın vazgeçilmez bir gerçeğidir ve belirli durumlarda gayet etkili bir yöntem olarak kullanılmaktadır. Yöneticiler, 
çalışanlar üzerindeki etkilerini yalnızca zorlayıcı güce dayandırmaktan mutlaka kaçınmalıdır (Denhardt vd. 2002: 
247). Yöneticiler örgüt içerisindeki diğer bireylerin ihtiyacı olan bir bilgiye sahip olarak da onları kendine bağımlı 
hale getirebilir. Başka bir deyişle zorlayıcı güç kilit olan bir  bilgiyi elde bulundurarak da kazanılabilir (Robbins ve 
Judge, 2013). 

Zorlayıcı gücün mutlaka kişiye fiziksel bir acı verecek şekilde olması şart değildir. Sosyal hayatta; acı çektirme, 
endişe yaratma ya da hareketleri kısıtlama şeklinde kendini gösterebilmektedir. Örgütlerde ise işten soğutma,  rütbe 
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düşürme,  işe son verme,  olumsuz eleştiri yapma, ödülden mahrum bırakma, öncelikleri kaldırma, yetkileri kısıtlama, 
çeşitli uyarı cezaları uygulama, kişiyi ifşa etme, maaş ve ücretlerde kesinti yapma (Karaman, 2008),  sözlü azar, 
istenmeyen iş ödevleri, sıkı denetimler, inatçı tatbikler, zam artışlarının göz ardı edilmesi (Hoy ve Miskel, 2010: 209 
) fiziksel güç kullanma, red/kabul görmeme, örgütle ilişkiyi kesme türünde maddi ve manevi cezalandırmaları 
uygulamalarını içermektedir (Koçel,  2014:  652). 

Ödüllendirme Gücü 

"Ödüllendirme gücü", bir lider veya yetkili bir kişinin, istenilen davranışları teşvik etmek veya belirli hedeflere 
ulaşmayı sağlamak amacıyla ödüller veya teşvikler sunma yeteneğini ifade eder. Bu güç, kişileri belirli bir eylemi 
gerçekleştirmeye teşvik etmek için kullanılır. 
Ödüllendirme gücü, genellikle motivasyonu artırmak, istenen davranışları teşvik etmek veya belirli hedeflere 
ulaşmayı sağlamak için kullanılır. Ödül, maddi veya manevi bir değere sahip olabilir. Örneğin, maaş artışı, prim, 
terfi, övgü, takdir veya özel imtiyazlar gibi maddi veya manevi teşvikler, ödüllendirme gücünün bir parçası olabilir. 

Bu güç, yöneticilerin veya liderlerin belirli hedeflere odaklanmak veya belirli bir davranışı teşvik etmek için 
kullandıkları etkili bir araçtır. Ancak, ödüllendirme gücünün etkili olabilmesi için ödüllerin değerli olması, istenen 
davranışların net bir şekilde tanımlanmış olması ve adil bir şekilde dağıtılması gereklidir. Aynı zamanda, ödüllerin 
verilmesi, motivasyonu artırmak ve istenilen davranışları sürdürülebilir kılmak için sürekli ve tutarlı olmalıdır. 
Ödüllendirme gücü, bir yönüyle yasal güçle iç içedir. Yöneticiler için uygulanması en kolay güç türüdür  (Yücel, 
1999: 170).  Bu güç türü, bir yöneticinin ödülle astlarını etkileme gücüdür (Berberoğlu, 2004) Kişilerin, karşısında 
bulunan kişi/gruba ödüller sunması (Erdoğan, 1997: 22) veya hoş olmayan çalışma koşulları ya da zorunlu fazla 
mesai gibi istenmeyen sonuçların ortadan kaldırılması ödüllendirme gücü uygulamalardandır (Wagner ve 
Hollenbeck, 2010: 216). Liderin ödül gücünü etkili bir biçimde kullanması; i)övgü, atama ve yüksek ücret gibi 
çalışanların değer verdiği ödülleri sunabilecek durumda olmasına ve ii) çalışanların ancak arzu edilen davranışları 
göstermeleri durumunda ödüle ulaşabilecekleri ve ödüllerden faydalanma ihtimallerinin yüksek olduğuna inanması 
koşullarına bağlıdır (Aldemir, 1983: 62-63).  

Bu güç yöneticiler için önemli bir motive aracı olup (Bayrak, 2001: 30). Ödül gücünün ölçüsü iyi ayarlanmalıdır 
(Altınkurt vd., 2014: 27). Ödül gücünün sürekli kullanılması çalışanların doyumlarını olumsuz yönde etkileyip 
duyarsızlaşmalarına neden olabilir (Bakan ve Büyükmeşe, 2010: 76). Ödüllendirme gücü etkililiğini ödüllerin 
çekiciliğinden ve adil dağılımından alır (Hoy ve Miskel, 2010: 208).  Ödüllerin etkisi işgörenler için ne kadar fazla 
ise yöneticilerin ödüllendirme gücü o kadar artmaktadır (Buchanan ve Huczynski, 1997: 607). İş görenlerin arzu 
edilen davranışlar için ödüllendiribeleceklerine dair algısına dayanan (Rahim, 2009: 22) ödüllendirme gücü maddi 
kaynaklar kullanılarak yapılabileceği (Erarslan, 2004) gibi övgü ya da tanınma gibi manevi ödüllerle de 

olabilmektedir (Kondalkar, 2007: 210). 

Karizmatik Güç /Referans Gücü 

"Karizmatik güç", bir liderin kişisel cazibesi, çekiciliği ve liderlik tarzıyla bağlantılı olan bir tür etki ve otorite 
biçimidir. Karizmatik liderlik, liderin benzersiz kişisel nitelikleri ve enerjisi sayesinde takipçileri etkileyebilme 
yeteneğine dayanır. 

Karizmatik liderler genellikle şu özelliklere sahiptir: 
İlham Verici: Takipçilerini motive etmek ve onlara ilham vermek için etkili bir şekilde konuşma ve davranışlarını 
kullanırlar. 

Güven ve Saygı: Doğal bir şekilde insanların güvenini kazanırlar ve saygı duyulan bir figür olurlar. 

Vizyonerlik: Büyük ve ilgi çekici hedefler veya vizyonlar sunarak takipçilerin dikkatini çekerler. 

Empati ve İletişim: İnsanlarla iyi bir ilişki kurma yeteneklerine sahiptirler ve etkili iletişim kurabilirler. 

Karizmatik Enerji: Kendi varlıkları ve enerjileriyle, etraflarındaki insanları etkileme kabiliyetine sahiptirler. 
Karizmatik güç, liderlik tarzı ve kişisel niteliklerle ilişkilendirilmiştir. Bu liderler, insanları etkileme, onları bir amaca 

doğru yönlendirme ve takipçilerinde tutku ve bağlılık oluşturma yeteneğine sahiptirler. Ancak, karizmatik liderliğin 
sınırları ve etkileri kişiden kişiye değişebilir ve bazen sürdürülebilirlik veya uzun vadeli başarı açısından dikkatli bir 
değerlendirme gerektirebilir. 

Bir kişide başka bir kişinin beğendeği, çekici bulduğu özellikler varsa ve bundan dolayı bu kişi ona bağlanmış ise 
veya ona benzemeye çalışıp o kişi ile bütünleşiyorsa, bu bireyin taşıdığı güç karizmatik güç şeklinde tanımlanır 
(Özkalp ve Kırel, 2001) Referans gücü de denilen karimatik gücün  kaynağı oluşturan iki temel unsur vardır. 
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Bunlardan birincisi taklit etmek, ikincisi ise kişinin kendisini bir başkası ile tanımlaması ya da özdeşleştirmesidir 
(Bolelli, 2017: 116). Çalışanların, kendileri için çekici olan lidere benzemeye ve onu memnun etmeye çalışmaları, 
onları yönetici tarafından kolaylıkla etkilenir duruma getirir (Koçel, 2014). 

Beğenilen özellikleri  veya çekici kaynakları olan bir kişiyle özdeşleşmeye dayanan 

(Robbins ve Judge, 2013),karizmatik güce sahip olan insanlar farklı kişilik özellikleri ve iletişim becerileri sayesinde 
çevreleri tarafından saygı duyulan, beğenilen ve örnek alınan kişilerdir (Hoy ve Miskel, 2010: 209). Bu 

kişiler kendisini örnek alan kişilerin ihtiyaçlarına ve duygularına samimi bir şekilde ilgi gösterir, onlara saygı duyar 
ve adil davranırsa karizmatik gücünü artırır (Çetin, 2015: 445). Karizma gücü sayesinde yönetici diğer güç türlerine 
sahip olmasa bile çalışanlarını kesin bir şekilde kendisine bağlayıp tereddütsüz itaatlerini sağlayabilir (Güleç, 2010: 
44). Bu nedenle karizmatik gücün en etkili güç olduğu ifade edilmektedir(Bayrak 2001: 28). 

Bu güç kaynağının kullanım alanı; devleti yöneten kişilerde başta olmak üzere sanayi kuruluşlarında, dini 
cemaatlerde ve sanat dünyasında gözlenebileceği gibi, yakın çevremizde oluşturduğumuz resmi olmayan gruplar 
içerisinde de görülebilir(Karaman, 2008). Geliştirilmesi zor olan karizmatik güç bir kez kullanıldıktan sonra özellikle 
eğitim sektöründe istenilen hedeflerin gerçekleşmesinde etkili olmaktadır (Bakan ve Büyükbeşe, 2010). 

Uzmanlık Gücü 

"Uzmanlık gücü", bir kişinin veya bir kurumun sahip olduğu belirli bir alandaki bilgi, deneyim ve uzmanlık 
seviyesine dayalı olarak elde ettiği etki ve otorite biçimidir. Bu güç, bireyin sahip olduğu uzmanlık ve bilgi birikimi 
sayesinde diğerlerini etkileme ve yönlendirme yeteneğini ifade eder. 
Uzmanlık gücü, bir kişinin belirli bir alanda bilgi ve deneyim sahibi olması ve bu alanda tanınmış bir uzman olarak 
kabul edilmesiyle ortaya çıkar. Bu kişiler, sahip oldukları bilgi ve uzmanlıkla diğerleri üzerinde etkili olabilirler. 
Örneğin, bir doktor tıbbi alanda uzmanlık sahibi olduğu için hastalar üzerinde etkili olabilir, bir mühendis teknik 
konularda uzman olduğu için projeleri yönlendirebilir. 

Uzmanlık gücü, diğer güç türlerinden farklı olarak kişinin sahip olduğu bilgi ve deneyime dayanır. Bu tür güç, 
genellikle insanların bu alandaki uzmanlığına olan güven ve saygıdan kaynaklanır. Uzmanlık sahibi kişiler, karar 
alma süreçlerinde etkili olabilir, çözüm önerileri sunabilir ve belirli konularda liderlik rolleri üstlenebilirler. 
Ancak, uzmanlık gücü de bazı sınırlamalara sahiptir. Uzmanlık sadece belirli bir alanda geçerlidir ve kişinin diğer 
alanlarda aynı derecede etkili olmasını sağlamaz. Ayrıca, zamanla değişen bilimsel veya teknolojik gelişmeler 
uzmanlık seviyelerini etkileyebilir. Uzmanlık gücü, doğru bir şekilde kullanıldığında büyük bir etkiye sahip olabilir 
ancak diğer güç türleriyle birlikte dengeli bir liderlik yaklaşımı gerektirir. 

Uzmanlık gücü, örgütü yönlendiren kişilerin bilgi, deneyim ve uzmanlıklarına dayanır. Bugüç, örgütün verimli 
olmasında etkili bir araçtır. Çünkü çalışanları yönlendirecek olan kişi uzmanlık ve deneyimine ne kadar önem 
veriyorsa ve o alanda ne derece yetkinse çalışanların ondan etkilenmesi kolay ve olumlu yönde olacaktır. Bu durum 
da örgütün verimliliğini arttırmakta ve amaçlarına ulaşmasını kolaylaştırmaktadır  (Altınkurt ve Yılmaz, 2012; 
Eraslan, 2004; Başaran, 2000). Tüm güç kaynaklarında olduğu gibi burada da diğer bireylerin algısı önemlidir. Eğer 
birey bilgili, deneyimli ve özel yetenekli olarak algılanıyorsa, o birey diğer bireyleri rahatlıkla etkileyebilecektir 
(Koçel, 2014). Ayrıca bireyin sahip olduğu bilginin, o işin gerçekleştirilmesi için gerekli olması da 
önemlidir(Erdoğan, 1997:24). 
Yöneticinin beceri, bilgi ve tecrübelerinden kaynaklanan bir güç türü (Bayrak, 2001) olan uzmanlık gücüne astlar da 
sahip olabilir (Hoy ve Miskel, 2010). Nitelik açısından en kıymetli ve en demokratik güç olarak değerlendirilen bu 
güce sahip olmak için zengin veya fakir, zayıf veya güçlü olmak önemli değildir (Peker ve Aytürk, 2000). Özellikle 

bilgiye dayalı örgütlerde astlar sahip oldukları uzmanlık bilgileri sayesinde aralarındaki ücret ve otorite farklılığına 
rağmen üstleri kadar söz sahibi olabilmektedir(Bayrak, 2001).Son yıllarda teknik konulardaki uzmanlıkların 
artmasıyla astların yöneticiler üzerindeki etkililiği de artmıştır(Karaman, 2008).  

Yöneticinin sahip olduğu ve paylaştığı bilgi, uzmanlık gücünün sınırlarını çizer. Modern okul örgütlerinde uzmanlık 
gücü okul yöneticisinin eğitim durumuna ve tecrübelerine bağlıdır (Altınkurt ve Yılmaz, 2012). İyi derecede 
uzmanlık yeteneği ve gücüne sahip olan yöneticilerin öğretmenlerin bağlılığı, motivasyonu ve memnuniyeti üzerinde 
olumlu etkisi bulunmaktadır. Uzmanlık gücü öğretmenlerin uyma davranışlarının yanı sıra memnuniyetlerini de 
artırmaktadır  (Koşar ve Çalık,2011). 
Son olarak, bu beş güç türü örgütsel ve kişisel güç olmak üzere iki kategoriye daha ayrılır: Ödül gücü, zorlayıcı güç 
ve yasal güçler örgütsel güç kategorisinde yer alır. Karizmatik güç ve uzman gücü daha çok bireysel özelliklere 
dayanır ve bundan dolayı kişisel güç başlığı altında konumlandırılır (Hoy ve Miskel, 2010: 210).  

SONUÇ 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

4047 

Yöneticilerin liderlik rollerini yerine getirirken sahip oldukları güç kaynakları, organizasyonların başarısında kritik 
bir rol oynamaktadır. Otorite, karizma, bilgi, referans ve ödül-ceza gibi çeşitli güç kaynakları, yöneticilerin çalışanlar 
üzerindeki etkilerini belirlemede önemli bir role sahiptir. 
Güç kaynaklarından biri olan otorite, belirli bir pozisyon veya hiyerarşik yapıdan gelir. Bu, karar alma süreçlerinde 
etkili olma ve emir verme yetkisi olarak kullanılabilir. Karizmatik liderlik, takım üyelerini motive etme ve hedeflere 
yönlendirme konusunda etkili olabilirken, bilgi gücü, sahip olunan uzmanlıkla organizasyona değerli katkılarda 
bulunmayı sağlar. 

Referans gücü, sosyal bağlar sayesinde diğerleri üzerinde etkili olma yeteneği sağlar. Ödül-ceza gücü ise, 
motivasyonun bir aracı olarak kullanılabilir. Ancak, her güç kaynağının kendine özgü avantajları ve dezavantajları 
bulunmaktadır. 

Etkili bir liderlik, farklı güç kaynaklarının dengeli bir şekilde kullanılmasını gerektirir. Ayrıca, güç kaynaklarının 
etik değerlere, adaletli davranışa ve çalışanların katılımına önem verilerek kullanılması, uzun vadeli organizasyonel 
başarı için kritik öneme sahiptir. 
Gelecekte, iş dünyasındaki değişen dinamikler, yöneticilerin güç kaynaklarını daha esnek ve adapte bir şekilde 
kullanmalarını gerektirecektir. Teknoloji, kültürel çeşitlilik ve değişen iş yapma modelleri, liderlerin güç kaynaklarını 
kullanma ve organizasyonlarına uygun bir liderlik tarzı geliştirme ihtiyacını artırmaktadır. 
Sonuç olarak, yöneticilerin sahip olduğu güç kaynakları, liderlik rollerini yerine getirirken etkili olmalarını sağlar. 
Ancak, bu güç kaynaklarının denge ve adil bir şekilde kullanılması, organizasyonun uzun vadeli başarısı için 
önemlidir. 
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GİRİŞ   
Etkililik, sözlük anlamında beklenen bir etkiyi meydana getirme yeteneğidir. Etkililik, ortak amacın gerçekleştirilme 
derecesi ile alakalıdır. Bir eylem istenilen bir amaca ulaştırıyorsa etkilidir. Eylem amaçlara ulaştırmıyorsa etkisizdir. 
Amacın gerçekleştirilme derecesi etkililiğin ölçütüdür (Barnard,1966; Akt. Aydoğan ve Helvacı, 2011:42). Kısaca, 
amacın istenen düzeyde gerçekleştirilmesini ifade ettiğini söyleyebiliriz. Amacın istenen düzeyde gerçekleştirilmesi 
için insanın, örgütün, etkin ve yeterli olması gerekir (Basaran, 1982; Akt. Aydoğan ve Helvacı, 2011:42). Bu 

tanımlardan da anlaşıldığı üzere etkililik, amaçlar ve onların gerçekleştirilme derecesi ile sıkı bir biçimde ilişkili 
olarak görülmektedir. Bir örgütün etkililiği amaçlarına ne kadar ulaşabildiğiyle ilgilidir. Yani etkililiğin aslında bir 
derecelendirme işi olduğundan bahsedilebilir. Buna göre bir örgütün amaçlarına ulaşmasının, örgütsel etkililiği 
sağlamasının büyük ölçüde yönetsel etkililiğe bağlı olduğu, hatta örgütsel etkililiğin yönetsel etkililiğin bir sonucu 
olduğu söylenebilir (Aydoğan ve Helvacı, 2011:42).Örgüt, işbölümü ve bir otorite hiyerarşisi yoluyla ortak ve açık 
bir amacın gerçekleştirilmesi için birden çok insan eyleminin akla uygun birlikteliğidir. Diğer bir deyişle, aldıkları 
girdileri amaçları doğrultusunda işleyen ve çevrelerine uygun ürünler veren toplumsal yapılardır (Shein,1978; Akt. 
Oral, 2005:25). Örgüt, amaçlarını gerçekleştirmek için insan ve madde kaynaklarına yön verir, kullanır ve kontrol 
ederken tek bir beden gibi hareket eden insanların planlanmış eylemlerinin var olduğu örgütlenmiş bir yapı gibi 
olmalıdır. Örgüt, içinde insanların bulunduğu açık sosyal bir sistem ve aynı zamanda insanların amaçlarını 
gerçekleştirme aracı olduğu söylenebilir. Çünkü etkisiz örgüt, amaçlarını gerçekleştiremez (Gürsel, 1997; Akt. Oral, 
2005:25). 

 
1 Okul Müdürü, MEB, Diyarbakır, Türkiye.  
2 Öğretmen, MEB, Diyarbakır, Türkiye.  
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Etkili Okul ve Nitelikleri * 

Effective School and Its Qualities 

ÖZET 

Günümüz toplumsal yaşamında okullar insan yaşamının önemli bir parçasıdır. Okullar, bireylerin 
içinde bulundukları doğal ve sosyal çevreye uyumlarını sağlamak, onlara bazı beceriler kazandırmak 
ve özel yeteneklerini geliştirmek için oluşturulmuş özel çevreler olduğu söylenebilir. Bir başka 
deyişle okul, insan hayatında önemli bir rol oynayan özel yaşama alanıdır. Bu nedenle birey 
açısından okulun niteliği ile hayatın niteliği arasında pozitif bir ilişkiden bahsetmek mümkündür. 
Eğitim olgusu hayatın her alanında vardır. Ancak okulları eğitim açısından farklı kılan özelliğin, 
eğitim için tasarlanmış özel bir çevre oluşturmasından kaynaklandığından bahsedilebilir. 

Bireylerin ve toplumun değişmesi, gelişmesi ve ilerlemesi eğitimin ve eğitim sisteminin amaçlarını 
gerçekleştirmek üzere kurulan okulların kendinden beklenen işlevleri yerine getirmesine bağlıdır. 
Dolayısıyla eğitsel hedeflerin gerçekleşmesi genelde eğitim sisteminin özelde ise okulların iyi 
yönetilmesine bağlı olduğu söylenebilir. İyi yönetilen okullar, eğitsel hedeflerin gerçekleşme 
düzeyini arttırabilecektir. Bu yönüyle okulların etkili olması, insan kaynaklarının geliştirilmesinde 
anahtar bir rol oynamaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Okul, Etki, Yönetici. 

ABSTRACT 

In today's social life, schools are an important part of human life. It can be said that schools are 

special environments created to ensure the adaptation of individuals to their natural and social 

environment, to provide them with some skills and to develop their special abilities. In other words, 

school is a private living space that plays an important role in human life. Therefore, it is possible to 

talk about a positive relationship between the quality of the school and the quality of life for the 

individual. The phenomenon of education exists in every aspect of life. However, it can be said that 

what makes schools different in terms of education is that they create a special environment designed 

for education. 

The change, development and progress of individuals and society depend on the schools established 

to achieve the goals of education and the education system fulfilling the expected functions. 

Therefore, it can be said that the realization of educational goals depends on the good management 

of the education system in general and schools in particular. Well-managed schools can increase the 

level of realization of educational goals. In this respect, the effectiveness of schools plays a key role 

in the development of human resources. 

Keywords: School, Influence, Manager. 
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✓ Etkili Okul 

Etkili okullarla ilgili çok fazla çalışma yapılmasına rağmen hala etkililiğin açık, net, kapsamlı ve uygulamalı bir 
tanımının yapıldığını söylemek güçtür. Ancak bu konuda sadece etkililiğin çok boyutlu bir kavram olduğu üzerinde 
bir yakınlaşma sağlanabildiğinden bahsedilebilir (Balcı,2001;Akt.Gökçe ve Kahraman,2010:175). ABD’de “etkili 
okul”, batıda “iyi okul” çoğu yerde de “okul geliştirme” ifadeleri kullanılmaktadır. Etkili okul, okulu etkili kılmaktır. 
Temel amacı ise; okulun problem çözme kapasitesini geliştirmektir (Reid ve ark., 1987; Akt.Gökçe ve 
Kahraman,2010:175). 

Gökçe ve Kahraman’a  (2010:175) göre etkili okul araştırmaları, Amerika Birleşik Devletleri’nde 1960’lara 
dayanmaktadır. Coleman ve arkadaşları, 1966’da etkili okul ile ilgili ilk araştırmayı yapmışlardır. Coleman’ın Raporu 
olarak bilinen çalışmada okulların, çocuğun yaşantısında, aile ve sosyal çevreye göre daha az rol oynadığından 
bahsedilmiştir. Bunun üzerine bu tezi çürütmek için birçok araştırmacı araştırmalara başlamıştır. Weber  1971’de 
araştırma yaptığı dört okulda şu özellikleri tespit etmiştir: 

-Liderlik, 

-Öğrencilerden yüksek beklentiler, 

-Güvenilir ve sakin bir atmosfere sahip olmaları, 

-Okuma becerilerini kazandırmaya önem verme, 

-Öğrenci gelişimini sık sık ve yakından izleme. 

Sackney (1986; Akt.Gökçe ve Kahraman,2010:176), tarafından geliştirilmiş olan etkili okullar modelinde ise,  üç 
kategoriye ayrılmıştır. Bunlar; 

1-Misyon: Okulun amaçları ve öncelikleri paylaşılmaktadır.  
2-Öğrenmeye odaklanma: Öğretmenlerin öğrencilerinin beklentilerini yüksek tutmasını tanımlamaktadır. Ayrıca 
öğretmenlerin beraber farklı öğretme ve izleme metotları kullanmasını ve okulun amaçlarına bağlı olarak program 
materyalleri geliştirmesini belirtmektedir. 

3-Öğrenme iklimi: Öğrenme ortamı etkileyici, çalışmak ve dikkat için rahat olmalıdır. Ebeveynler ve toplumun tüm 
üyeleri okul yaşamına katılabilmelidir.  
Purkey ve Smith (1993; Akt.Gökçe ve Kahraman,2010:177) ise, etkili okullarda olması gereken özellikleri çeşitli 
örgütsel değişkenlerle tanımlamışlardır. Bunlar; 

1-Okul yönetimi (Lideri ve personeli içermektedir.), 

2- Okul yöneticileri ya da öğretmenler tarafından sağlanan güçlü eğitimsel liderlik. 

3- Kararlılık ve devamlılık, 

4- Programı belirleme, amaçlarda anlaşma, amaçlı program geliştirme, öğretim için uygun zamanı sağlamak, 

5-Personel gelişim programı hazırlamak (öğretmenlerin ihtiyaçlarına odaklanma), 

6-Ebeveynleri okul amaçları ve öğrenci sorumlulukları hakkında bilgilendirmek, 

7-Zamanı etkili kullanmak, 

8-Okulun bulunduğu bölgeyi desteklemek, önemlidir.  
Etkili okulda temel ilginin öğretim olduğu okul müdürünün ise öğretim lideri olduğu söylenebilir. Okulun amaçları 
tüm personel tarafından bilinir. Açık iklime sahip okuldaki hava, öğrencinin öğrenmesine etkisi açısından önemli 
olduğundan bahsedilebilir. Öğrenciler, belirlenen ve bütün öğrenciler için aynı olan asgari başarı standartlarına göre 
değerlendirilmektedirler. Etkili okulda öğretmen öğretebileceğine inanır. Etkili okulda; öğrencilerin akademik 
başarıları üzerinde yoğunlaşma; öğrenci başarısı için yüksek beklentilere sahip olma; akademik öğrenme zamanının 
etkili ve etkin bir şekilde kullanımı; düzenli ve destekleyici okul iklimine sahip olma; öğretmen ve öğrenciler için 
öğrenme imkânı sağlama ve düzenli değerlendirme programları kullanma ve sonuçları öğrencilere duyurma 
eylemlerinin olduğu söylenebilir (Aydogan, 1999; Akt. Oral,2005: 33).  
Etkili okullar, açık bir misyon geliştirir ve kullanırlar. Bu misyonla yönetici ve öğretmenler ortak bir amaç konusunda 
ortak bir anlayışı paylaşır ve amacı gerçekleştirmek için istekli bir işbirliği içine girerler. Açık misyon, örgütsel 
etkinlikler için temel oluşturmaktadır. Örgüt üyelerini örgüte bağlar ve onları güdüler (Yıldız, 2001; 
Akt.Oral,2005:33). 
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Etkili okul; hakseverlik, iyilikseverlik, yüreklilik, doğruluk, ölçülülük ve hoşgörülü olma gibi özellikleri bireye 
kazandırırsa kişi kendisi, doğa ve toplumla barışık biri olacaktır. Etkili okulda dersler yaşamsal öğretim şeklindedir 
(Binbaşıoglu, 2003; Akt.Oral,2005:33). Diğer bir deyişle, etkili okulda bilgi kazandırmak kadar anlam ve ruh 
kazandırmak da önemli sayılır. 

✓ Etkili Okul Müdürü/Yöneticisinin Özellikleri  
✓ Yönetici 
Yönetici, grup halinde bir araya gelen ve belli bir amaç için örgütlenmiş olan insanları hedefe ulaşmak için uyumlu 
bir şekilde ve işbirliği içinde etkili ve verimli olarak yönetmek sorumluluğunda ve zorunda olan kişilerdir. Yöneticiler 
anlatılırken en yaygın olarak geleneksel yönetici ve modern yönetici olarak ayrıştırılır. Geleneksel yöneticilik 
denince akla emirler veren, itaat edilen, otoriter olan bir yöneticilik anlayışı gelmektedir. Bu anlayışa göre 
yöneticiliğin başarısının otoriter olmaya dayandırıldığından bahsedilebilir (Erdoğan,2006:106). 
Yönetici kavramının başka bir tanımında ise, bir örgütün amaçlarını gerçekleştirmek için, var olan örgüt yapısını ve 
uyulması gereken yol ve yöntemlerin tümünü kullanan kişidir (Aydın,1994; Akt. Aslan, 2017:7). 

Modern yöneticinin başarılı olması otoriter olmaktan daha çok etkili ve verimli yönetmeye ve saygın olmaya dayalı 
olduğu söylenebilir. Modern yönetici sadece konulmuş değerleri izleyen değil yenilerini de yaratan ve bu yolla 
toplumu ayakta tutan örgütlerin canlı kalmasını sağlayan bir mucittir (Bursalıoğlu, 1994;  Akt. Erdoğan, 2006:106). 

✓ Etkili Okul Müdürü/Yöneticisi 
Blumberg ve Grenfield'in (1980) araştırmalarına göre ise etkili yöneticinin vizyon sahibi olma, girişimci olma, ve 
kaynaklık etme gibi üç önemli özelliğe sahip olması gerekir (Balcı, 1993; Akt. Erdoğan,2006:108). 

Etkili okul yöneticilerinin, imkân ve olanaklarını etkili bir şekilde kullanarak öğretimsel etkililiği artırmayı ve öğrenci 
başarısını en üst düzeye çıkarmayı amaçladığından söz etmemiz münkündür. Etkili okul yöneticileri, okul 
programlarının geliştirilmesine ve öğrenme öğretme ortamının düzenlenmesine önem verdiği söylenilebilir (Çelik, 
1999; Akt. Dağlı, 2000:4). Danley ve Bruch, etkili" müdürün sınıfları sık sık ziyaret eden, öğretimin kalitesini 
iyileştirmek için ayrıntılı telkinlerde bulunan "öğretmen ustası" olduğuna inandıklarından bahsedilebilir. Waller, 
Buttery ve Bland da, etkili müdürün; (1) öğrenci başarısı ve programın önemini vurgulama, (2) pozitif bir öğretimsel 
çevre sağlama, (3) öğrenci performansını değerlendirme, (4) öğretimsel planları geliştirme, öğretmeni destekleme ve 
iletişimi· kolaylaştırma, gibi meziyetleri taşıdıkları fikrine sahiptirler (Griftith, 1999; Akt. Dağlı, 2000:4). 

Etkili okul yöneticileri, etkisiz okul yöneticilerinden iyi okul çevresi oluşturmaya yönelik görüşleriyle ayrılırlar. 
Etkili okul yöneticilerinin, öğrenci başarısı ve öğretmen etkililiğini en üst düzeye çıkarmak için, gerekli imkânları 
sağlayabilecek bir meziyete sahip olduğu ifade edilebilir. Bu yöneticilerin seçici ve sistematik olarak uyguladıkları 
diğer destekleme yolları ise öğretmenleri dikkatli biçimde değerlendirme, başarılı olan öğretmenleri ödüllendirme ve 
planlama yapma olarak görülebilir. Etkili okul yöneticileri sadece öğretmenlerin performanslarına ilişkin detaylarla 
değil, ayni zamanda onların performansı nasıl algıladıklarıyla da ilgilendiğinden bahsedilebilir. Etkili okul 
yöneticilerinin, okulun örgütsel amaçlarıyla bütünleşme sağladığı görülür. Sınıf içi etkinliklere ve okulun öncelikli 
öğretimsel hedeflerine yönelik ortak vizyon geliştirdiği söylenebilir (Çelik, 1999; Akt. Dağlı, 2000:4). 

✓ Etkili Öğretmen Özellikleri 
Etkili okulla ilgili yapılan araştırmalardaki bulgulardan biri de öğretimin vurgulanması olduğu söylenebilir. Bunun 
anlamı, okul örgütünün birincil amacı ve ilgi odağının öğretim olgusu olduğu, okulun öğretim için var olan bir kurum 
olması ve okulda her şeyin öğretime olan katkı derecesine göre değer kazandığının tüm ilgililerce anlaşılması, kabul 
edilmesi ve zaman zaman da çeşitli ortamlarda dile getirilmesidir (Oral, 2005:60). Okul, belli amaçları 
gerçekleştirmek için vardır. Amaçlar, olması beklenen ve planlanmış basarılar veya olaylardır (Balcı, 1996; Akt. 
Oral,2005: 61). 

Eğitim amaçlarının en sağlıklı biçimde ders, konu ve uğraşları aracılığıyla gerçekleşmesi, öğretim süreçleriyle 
sağlanır. Öğretimin temel öğesinin öğretmen olduğundan bahsedilebilir. Bütün mesele öğrenci-öğretmen 
etkileşiminde verimliliğin sağlanması olduğu söylenebilir. Öğretimde en uygun ve etkili öğrenme ortamının yaşatılıp 
geliştirilmesinde en etkin kişi, ana kaynak öğretmen (Mangır, 1987; Akt. Oral,2005:61) ve öğrencidir. Sanılanın 
aksine sınıf büyüklü- ğü, eğitim-öğretim stratejileri ve benzeri fiziksel imkânlar öğretimde ikinci derecededir 
(Balcı,1996; Akt. Oral,2005:61). Öğretmen, öğrenme etkinliklerinin içerisinde rol oynayan etkenlerden sadece bir 
tanesidir. Ancak, öğretmenin öğrenme sürecinde en önemli etken olduğu unutulmamalı ve ona göre ele alınmalıdır. 
Öğretmenin kişisel özellikleri, öğrenme etkinliğinin yönetici olarak yeterliliği, öğrenme sürecini izleme ve ders 
vermedeki becerisi, özgeçmişi, öğrenci ve diğer bireylerle ilişkileri sınıftaki çalışmasını ve başarısını etkilediğini 
söyleyebiliriz (Aydogan, 1999; Akt. Oral,2005: 61). 
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Bir başka ifade ile öğretme-öğrenme sürecinin önemli aktörü olarak öğretmen, hem sınıfın örgütlenmesinde hem de 
öğrenme-öğretme sürecinin yönetiminde temel belirleyici olduğu söylenebilir. Çünkü öğrenme-öğretme sürecinde 
öğrenciler, öğretmenin ruh sağlığı, mesleğe adanmışlık düzeyi, bilgi ve becerisi, güdülenme düzeyinden doğrudan 
ya da dolaylı olarak etkilenmektedir (Şişman, 2002; Akt. Gökçe ve Kahraman, 2010:181). 
Öğrenim sürecini yönlendirme, sınıfta dirlik ve düzenliği sağlamada en etkili kişi olan öğretmen, yoğun çalışma 
alışkanlıkları verme, dersi sevdirme ve öğrencilere değer yargıları ve tutumlar kazandırmada büyük role sahip olduğu 
göz ardı edilmemelidir (Mangır, 1987; Akt. Oral,2005: 61). 

Öğretmenlerin moralini yüksek tutan, iş tatminini sağlayan aile içindeymiş duygusunu veren yerlerdeki eğitimin 
etkili olduğu görülebilir (Zigarelli, 1996; Akt.Gökçe ve Kahraman,2010:181). Hatta bu tarz yerlerde öğretmen 
yeterliği duygusu, öğretmenin öğrenciler üzerinde olumlu etki bırakmak için sınıf ortamını düzenleme ve bir bütün 
olarak okulu düzenleme tercihini tanımlar. Öğretmenlerin gerekli öğretimsel stratejileri ve öğretimi tasarlama 
yeteneklerini kullanmaları, etkili sınıf yönetimine bağlıdır. Kötü bir yönetim, sınıf zamanının boşa gitmesine, 
öğrencilerin zamanı etkili kullanamamalarına ve öğrenme ortamının kalitesinin düşmesine neden olduğunu 
söyleyebiliriz (Hammond, 2005; Akt. Badavan ve Çobanoğlu, 2016:119). 

İyi bir öğretmen “kendisini meslekî ve kişisel açılardan sürekli olarak geliştiren, kendisini geliştirmeyle ilgili fırsatları 
ve olanakları araştıran ve değerlendiren öğretmen” olarak tanımlanmaktadır (Seferoğlu, 2004:41). Etkili öğretmen 
mesleki gelişimi için öğretme ve öğrenmeyi bütünleştiren, mesleki yapılanması ile ilgili bilgileri sindirebilen, çalışma 
yaşamı ile ilgili etkinlikleri sıraya koyabilen kişidir (Green, 1998; Akt. Gökçe ve Kahraman,2010:181). 
Öğretmen niteliklerinin yükseltilmesi konusunda ele alınabilecek bir başka seçenek de bilgisayar temelli 
teknolojilerin ve iletişim teknolojilerinin kullanılması olabilir. Milli Eğitim Bakanlığının bilişim teknolojileriyle ilgili 
olarak gerçekleştirdiği çalışmalar ve sunduğu hizmetler, bu hizmetlerden yararlanabilenler için önemli birer kaynak 
niteliğinde olduğundan bahsedebiliriz (Seferoğlu, 2004: 44). 

SONUÇ 

Etkili bir okulun, öğrencilerin akademik başarılarını artırmakla kalmayıp aynı zamanda onların kişisel, sosyal ve 
duygusal gelişimlerini destekleyen birçok önemli özelliği bulunmaktadır. Öğrenci merkezli bir yaklaşım benimseyen 
okullar, her bir öğrencinin benzersiz ihtiyaçlarına ve özelliklerine odaklanırken, nitelikli öğretmenlerin varlığı da bu 
sürecin temelini oluşturur. 

Çeşitlilik ve katılımcı bir ortam sağlayan okullar, öğrencilerin farklılıklarını kabul etmek ve birlikte çalışma 
becerilerini geliştirmek adına önemli bir platform sunarlar. Teknolojinin etkin bir şekilde kullanımı ve yenilikçi 
yaklaşımlar, öğrencilerin öğrenme deneyimlerini zenginleştirir ve onları geleceğin teknoloji odaklı dünyasına 
hazırlar. 
Ayrıca, ailelerle işbirliği içinde olan ve yerel toplumla entegre olan okullar, öğrencilerin eğitim süreçlerine daha 
geniş bir bakış açısı kazandırırken topluma da katkıda bulunurlar. 
Etkili bir okul, sadece bilgi aktarımı üzerine odaklanmaz; aynı zamanda öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini, 
problem çözme yeteneklerini, işbirliği yapma ve iletişim kurma yetilerini geliştirmeye de önem verir. Böylece, 
öğrenciler gelecekteki başarıları için gerekli olan donanıma sahip olurlar. 

Sonuç olarak, eğitim, bireylerin ve toplumların geleceğini şekillendiren en önemli unsurlardan biridir. Etkili bir okul, 
öğrencileri sadece bilgiyle donatmakla kalmaz, aynı zamanda onları dünyaya hazırlar, onlara değer katan bir eğitim 
süreci sunar ve onları yaşamları boyunca öğrenmeye teşvik eder. 
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GİRİŞ 

Sultan II. Mahmut yapmak istediği yeniliklere karşı çıkan ve devletin başına bela bir kurum haline gelen Yeniçeri 
askeri teşkilatı 17 Haziran 1826’de kaldırmıştır. Aynı tarihte kabul edilen “Asakîr-i Mansûre-i Muhammediye” 
kanunnamesi ile Avrupai tarzda çağdaş bir ordu teşkilatının kurulması kabul edilmiştir (Ahmet Cevdet, 1309, s.362). 
Asakîr-i Mansûre-i Muhammediye kanunnamesine göre bu ordu başlangıçta 12.000 mevcutlu olarak düşünülmüştür. 
Çok kısa zamanda büyüyen “Asakîr-i Mansûre-i Muhammediye” askerlerinin yerleştirilmesi amacıyla Üsküdar’da 
ve Levent’te bulunan kışlalara ilaveler yapılmıştır. Kanunnamede ifade edildiği üzere Yeniçeri Ocağının yerine 
kurulan Asakîr-i Mansûre-i Muhammediye, Yeniçeri Ocağının sadece savaş dönemlerindeki görevlerini değil aynı 
zamanda barış dönemlerindeki görevlerini de üstlenmiştir (Özcan, 1991, s.457). Yeni ordu teşkilatının teşkili ile 
merkez ve eyalet ordularından müteşekkil olan iki yapılı sistem ilga edilerek, tek ve düzenli bir ordu teşkilatına 
dönüştürülmüştür (Cezar, 1986, s.245). Ancak, Asakîr-i Mansûre-i Muhammediye ordusunun kuruluşu aceleyle 
gerçekleştirildiğinden 1828-1829’da Ruslara, 1831-1833 yıllarında ise Mısır Valisi Mehmet Ali Paşa’nın ordularına 
karşı girişilen savaşlarda başarısız olunmuştur. Ortaya çıkan başarısızlık mevcut ordunun yetersizliğini gözler önüne 
serdiğinden, idarecileri yeni arayışlara sevk etmiştir. Nihayet, bu arayışlar sonucunda 1834 yılında, ordunun 

güçlendirilmesi amacıyla yeni bir askeri teşkilatın kurulmasına karar verilmiştir (Çadırcı, 1988, s.1220).  

Yeni askeri teşkilat planlaması yapılırken devletin içinde bulunduğu iktisadi zorluklarda göz önünde bulundurularak, 
ihtiyaç duyulan çok sayıda askerin daimi olarak silahaltında bulundurulmasının getireceği mali yük de dikkate 
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Son Dönemlerinde Osmanlı Ekonomisindeki Bozulmanın Orduya 
Yansımaları: Yedeklik Uygulamaları 
Reflections of The Deterioration in The Ottoman Economy on The Army During Their Last 

Periods: Backup Applications 

ÖZET 

Yeniçeri Ocağı kaldırılıp yerine yeni kurulacak ordu için çalışmalar yapılırken devletin içinde 
bulunduğu iktisadi zorluklarda dikkate alınmıştır. Zirai ve ticari faaliyetleri olumsuz yönde 
etkilemeyecek, hazineye de fazla bir yük getirmeyecek, ağırlıklı olarak yedeklerden oluşan bir askeri 
sistem kurulmaya çalışılmıştır. Bu anlayışın bir tezahürü olarak Prusya’daki Landor teşkilatından 
esinlenerek 1834 yılında, bir yedeklik uygulaması olan redif teşkilatı kurulmuştur. İlk dönemlerde 
ordu teşkilatı içinde çok az sayıda olan redif birliklerinin gücü ve ağırlığı zamanla bir hayli artmıştır. 
Masrafları azaltmak için başvurulan bir başka uygulama ise müstahfızlık olmuştur. 1869’da ordu 
teşkilatına giren müstahfızlık hizmeti, rediflik hizmetinin tamamlanmasından sonra ikinci bir 

yedeklik mükellefiyeti olarak planlanmıştır. Ordunun masraflarını azaltmak için uygulamaya 
konulan yöntemlerden biri de Nisan 1910 yılında uygulamaya konulan ihtiyat zabitanı teşkilatıdır. 
Redif ve müstahfız birlikleri, sadece sefer halinde silahaltına alınan efrattan oluştuğu için eğitim 
yönünündün yetersiz olmalarının yanı sıra, ileri yaşlarda olmaları nedeniyle beklenen faydayı 
sağlayamamıştır. Bunun sonucu olarak Balkan Harbi’nden sonra redif sınıfı ordu teşkilatından 
çıkartılmıştır, müstahfız ve itiyat zabitanı adı verilen yedek subaylık uygulaması Birinci Dünya 
Savaşı yıllarında da uygulanmaya devam edilmiştir.  
Anahtar Kelimeler: Osmanlı Ordu Teşkilatı, Tasarruf, Redif, Müstahfız, İhtiyat Zabitanı 
ABSTRACT 

While the Janissary Corps was abolished and studies were carried out for the new army to be 

established, the economic difficulties of the state were taken into consideration. An attempt was 

made to establish a military system consisting mainly of reserves, which would not adversely affect 

agricultural and commercial activities and would not impose too much of a burden on the treasury. 

As a manifestation of this understanding, the redif organization, a reserve practice, was established 

in 1834, inspired by the Landor organization in Prussia. The power and weight of the redif units, 

which were very few in number in the army organization in the early periods, increased considerably 

over time. Another practice used to reduce expenses was preparation. The preparation service, which 

entered the army organization in 1869, was planned as a second reserve obligation after the 

completion of the redif service. One of the methods put into practice to reduce the expenses of the 

army was the reserve officer organization, which was put into practice in April 1910. Since the Redif 

and Prepared Units consisted only of soldiers conscripted during the campaign, they could not 

provide the expected benefits due to their advanced age, as well as their insufficient training. As a 

result, after the Balkan War, the redif class was removed from the army organization, and the practice 

of being a reserve officer, called maktahfız and habit officer, continued to be implemented during 
the First World War. 

Keywords: Ottoman Army Organization, Saving, Redif, Fortified, Reserve Officer. 
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alınmıştır. İktisadi açıdan zor durumda bulunan devleti daha fazla zora sokmayacak, ziraat ve ticaret gibi faaliyetleri 
sekteye uğramayacak bir askeri sistem kurulmak istenmiştir.  Bu düşünceden hareketle, savaş halinde hemen 
silahaltına alınabilecek, normal zamanlarda kendi işiyle gücüyle uğraşacak neferlerden oluşan bir teşkilatın 
kurulmasına karar verilmiştir (Bolat, 2000, s.15). Bu karar doğrultusunda Asakîr-i Mansûre-i Muhammediye’nin 
kurulmasından sekiz yıl sonra eyaletlerde redif birliklerinin kurulmasını ön gören bir kanunname kabul edilmiştir 
(Çadırcı, 1988, s.1220). 
Bu dönemde ordunun masraflarını azaltmak için başvurulan bir başka uygulama ise müstahfızlık olmuştur. 
Müstahfızlık, rediflik hizmetinin tamamlanmasından sonra yeni bir askeri mükellefiyet hizmeti olarak planlanmıştır. 
Müstahfızların savaş gibi olağandışı hallerde silahaltına alınmalarına ve yalnızca askeri görevde bulundukları süre 
için öteki askerlerin sahip oldukları haklardan istifade etmelerine karar verilmiştir (Pakalın II, 1993, s.630). Sultan 

Abdülaziz’in tahtta bulunduğu 1869 tarihinde ordu teşkilatında yapılan ıslah faaliyetleri sonucunda ordu, nizamiye, 

redif ve müstahfız olarak üç bölüme ayrılmıştır. Rediflikte 6 yıllık hizmet sürelerini tamamlayanlar için 8 yıllık 
hizmet süresini kapsayan müstahfızlık yükümlülüğü getirilmiştir (Ayın, 1994, s.22-23; TV, 27.9.1285). 1869’da 
yapılan düzenlemeyle müstahfızlar dışındaki birliklerde bulunan askerlerin topyekûn hazırlık hareketi içinde olmaları 
veya sevkleri söz konusu olması durumunda, yaşadıkları yurt köşelerinin asayiş ve güvenliğini sağlamaları için 

müstahfızlara silah verilmesine ve başlarına da subay atanmasına karar verilmiştir (TV, 29 Eylül 1285). 
Ordunun masrafının azaltılması amacıyla başvurulan uygulamalardan birisi de barış zamanlarında birliklerde subay 
sayısının düşürülmesiydi. Barış dönemlerinde bazı birliklerde ya hiç subay bulundurulmaz ya da subay sayısı olması 
gerekenden çok noksan olurdu. 1877-78 Osmanlı-Rus Harbinde yaşanan hezimetten sonra harp ve sefer 
dönemlerinde özellikle redif kıtaları ve depo alaylarında görevli efrada gerekli eğitimlerin verilmesine karar verildi. 
Bu eğitimleri vermek üzere ihtiyaç duyulan subay kadrosunun temini için ihtiyat zabitanı ve namzetleri adı altında 
özel bir sınıfın kurulması kararlaştırıldı. Avrupa devletlerindeki ihtiyat zabitanı ile ilgili hüküm ve kurallardan 
istifade edilerek bir nizamname hazırlandı. Hazırlanan nizamnameye göre ihtiyat zabitanı ihtiyacının ordunun kendi 
hazır mevcut kaynaklarından temini esas alındı (Beşikçi, 2011, s.51-53).  

OSMANLI ORDU TEŞKİLATINDA REDİFLER  
Kuruluşundan II. Meşrutiyete Redif Teşkilatı 
Redif teşkilatı Osmanlı ordu teşkilatına 1834 yılında Moltke’nin danışmanlık yaptığı dönemde girdi. Redif 
teşkilatının kuruluş çalışmaları sırasında Prusya ordusunda bulunan Landor teşkilatı örneğinden istifade edilerek 
nizamname hazırlandı. Hazırlanan nizamname, savaşın olmadığı dönemlerde çok fazla askeri nizamiye kuvveti 
olarak bulundurmamayı amaçlıyordu. Nizamnameye göre, Anadolu ve Rumeli’nin uygun görülen yerlerinde 23-32 

yaş arası gönüllülerden oluşacak, subayları da dahil olmak üzere bin dört yüz yirmi altı mevcuda sahip, dört bölükten 
müteşekkil birer redif taburunun kurulması öngörmekteydi (TSKT, 1982, s.195-200). Yapılan planlamalar 
çerçevesinde ilk redif taburları 1834-1835 yıllarında Ankara, Çankırı, Karahisar-ı Sahib, Siroz ve Menteşe 
sancaklarında kuruldu. Redif taburlarında görevli subayların, haftada iki gün çalışmaları ve çalıştıkları günlerde resmi 
üniforma giymelerine karar verildi. Bu subayların normal subay maaşının dörtte birini almaları da uygun görüldü. 
İlk redif taburlarının kuruluşundan bir yıl sonra, daha büyük redif teşekküllerinin kurulmasına karar verildi. 
Kurulacak yeni birliklerin idaresi için bir müşirin atanmasına, bununda valilikle birleştirilmesine karar verilince, vali-
müşirler ortaya çıkmış oldu (Deny, 1964, s.666-667).  

Tanzimat Fermanının ilanını müteakip “Asâkir-i Nizamiye-i Şahane” ismi verilen Osmanlı ordusu, 1841 yılına 
gelindiğinde bölge komutanlıkları şeklinde teşkilatlandırıldı (Shaw, 1983, s.120). Yapılan bu yeni teşkilata göre, ordu 
bölgesi olarak belirlenen her bir çevrede ne kadar muvazzaf alay bulunuyor ise aynı sayıda redif bölgesi bulunacak 

şekilde taksime tabi tutuldu.  Redif bölgelerinin her birinde dört taburdan oluşan bir redif alayı teşkiline karar verildi. 
Redif askerlerinin askeri yeteneklerini geliştirmek üzere her sene bir aylık bir sürede tabur merkezlerine eğitim 
almalarına karar verildi. Redif askerlerinin eğitimde bulundukları bir aylık sürede muvazzaf sınıfta yer alan askerlerle 
aynı maaş ve tayinat haklarına sahip olmaları uygun bulundu (Mahmut Şevket Paşa, 1983, s.16). Düzenleme 
orduların her birinin bir redif sınıfına sahip olmasını, normal zamanlarda bunların ordu merkezlerindeki liva rütbesine 
sahip bir kumandan idaresinde bulunmalarını öngörüyordu. Redifler hakkında zaman içerisinde ihtiyaçlara göre yeni 
düzenlemeler yapılmaya devam edildi.  Bu düzenlemelerden birisi de 1853 yılında yapıldı. 1853’de redif birliklerinin 
4 veya 6 ordu oluşturacak şekilde yeniden düzenlenmesine karar verildi (Deny, 1964, s.667). 1869 yılı Haziran ayında 
kabul edilen bir kanunla ordu; nizamiye sınıfı, redif ve müstahfiz sınıflarından müteşekkil olacak şekilde tanzim 
edildi. Osmanlı silahlı kuvvetlerinin 7 ordu şeklinde yeniden yapılandırıldığı teşkilat yapısında redif birlikleri, birinci 
ve ikinci tertip olarak iki bölüme ayrıldı (Tunalı, 2003, s.113; TSKT, 1978, s.206-207). 

Sultan II. Abdülhamit döneminde, Osmanlı ordusunda teşkilat ve taktik açısından Fransa anlayışı yerine Alman 
anlayışının kullanılmasına karar verilince sistem değişikliğine gidildi. Benimsenen yeni sisteme uygun olarak, 1882 
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yılından itibaren ordunun ıslah ve yapılandırılması konusunda Alman subaylarından faydalanılmaya başlandı (TSKT, 
1996, s.75). Yapılan planlamanın en dikkat çekici yönü, ordu teşkilatında topçu tümenleriyle birlikte redif ve 
müstahfız tümenlerine de yer verilmiş olmasıydı (Özkan, 1999, s.1263). 1886 yılında kabul edilen Kur’a Kanunu ile 
20 yıl olarak belirlenen askerlik hizmet süresi, üç bölüme ayrılmıştır. Bu sürenin ilk 6 yılı nizamiyede, ikinci 6 yılı 
redif sınıfında, kalan 8 yılı ise müstahfızlık süresi olarak belirlendi. Bu düzenleme ile 7 yıl olan rediflik müddeti 6 
yıla düşürüldü (Özdemir, 1989, s.72). Düzenleme, ordu merkezlerindeki subayların bir bölümünün ihtiyaç halinde 
redif birliklerine kumandan olarak görevlendirmelerini de öngörüyordu (Aydemir, 1973, s.179). 28 Eylül 1887 
tarihinde de rediflere mahsus bir kanun hazırlandı ancak, kanun beş yıl sonra 1892’de uygulanabildi. Redif sınıfının 
görev süresini 8 yıl olarak belirleyen kanunla, redif birliklerinde bulunan en üst rütbedeki fırka kumandanından 

başlayarak, en alt rütbede bulunan çavuşa kadar bütün subayları dereceleri bakımından muvazzaf subaylarla eşit hale 
getiriyordu. Kanun, subaylara askerlik şubelerinde memuriyet görevi ifa etme yükümlülüğü de getiriyordu (Deny, 
1964, s.667). 1892 yılında uygulamaya konulan redif askeri teşkilatı, 1908 yılına kadar uygulamada kaldı. Meşrutiyet 
idaresine geçildiğinde, 6 ve 7. Ordular hariç, her bir orduda 4 redif tümeni mevuttu. Bununla birlikte olası bir savaş 
durumunda, toplamda 20 redif tümeni teşkil edebilecek kapasite mevcuttu (Kayabalı ve Arslanoğlu, 1973, s.1029). 

Müfettişlik Teşkilatı Döneminde Redifler  
1908 Aralık ayında redif teşkilatının süvari kısmına son verildi, piyade kısmının ise devamına karar verildi. 1910 yılı 
9 Temmuzunda kabul edilen nizamname ile ordu teşkilatının yeni bir anlayışla teşkiline karar verilmişti. Kabul edilen 
nizamname, redif birliklerinin teşkil edeceği tümenlerin durum ve şartlar dahilinde rediflerden kolordu kurulmasına 
da imkân tanıyordu (TSKT, 1996, s.95-96; Balkan Harbi, 1993, s.94). Alaylardan meydana gelen redif tümenlerinden 
redif müfettişlikleri meydana gelecekti. Yapılan planlamaya göre Osmanlı ülkesinde altı redif müfettişliği bulunacak, 
redif tümenleri ise müfettişlik idaresinde bulunacaktı. Önceki teşkilat yapısında tümen olarak ordunun bulunan redif 
birlikleri yeni durumda yalnızca eğitim ve seferberlik işleri yönünden ordularla irtibatlı olacaktı. Eğitim ve seferberlik 
dışındaki hususlarda Harbiye Nezaretinin idaresinde olmak kaydıyla redif müfettişliklerinin yönetimine bırakılıyordu 
(ATASE, BLH, F: 001-03, 04; Balkan Harbi, 1993, s.127-128).  

Redif müfettişliklerinin görev ve yetkileri 1327 yılında kabul edilen nizamname ile yeniden tespit edildi. Kabul 

edilmiş olan nizamname redif askerlerinin ve subaylarının talim ve terbiye işlerini redif müfettişleri yönetimine 
bırakıyordu. Askere alma ile ilgili iş ve işlemler rediflerin sorumluluğunda bulunduğundan,  bütün asker alma ile 
ilgili işler de redif müfettişliği sorumluluğuna verildi. Ayrıca müfettişlikler, hem kendi kuvvetlerinin hem de yedek 
kuvvetlerin silah araç gereçlerinin korunması, takviyesi, bakımı gibi hususların yanı sıra gerekli görülen askeri 
depoların bakım ve inşasından da sorumluydu. Redif müfettişleri, seferberlik hazırlıklarının denetimi, redif 
birliklerinden müteşekkil taburların toplanmalarını sağlamak, toplanan bu taburların her yönden hazır bir şekilde 
seferber olmalarını temin etmekle de yükümlüydü. Bütün bu görevlerin yanı sıra müfettişlik ihtiyaç duyar ise 
birliklerin her bakımdan denetlenmesi hususunda yetkiye sahipti (Redif Müfettişliklerinin Vazifesine Dair 
Nizamname, 1327).  

Yapılmış olan ordu teşkilatı, Osmanlı coğrafyasını altı müfettişlik bölgesine taksim ediyordu. Bu taksimatta altı redif 
müfettişliği, 54 fırka ve 167 alay oluşturacak şekilde planlanmıştı (ATASE, BLH, F: 001-03,04). Önceki teşkilatta 
savaşacak orduda üçte ikilik bir orana sahip olan redifler, yeni teşkilatta yarıdan biraz fazla olacak ayrıca, önceden 
olduğu gibi yine piyade tümeni şeklinde yapılandırılarak topçu taburları, sıhhiye ve istihkâm bölükleri ile de 
desteklenecekti. 1910 yılında yapılmış olan ordu teşkilatı, barış dönemlerinde redif müfettişlerini bölgelerinde 
bulunan ordu müfettişlerinin idaresine tabi kılıyordu. Sefer halin de ise yine bölgelerinde bulunan ordu 
müfettişlerinin komutasında muharebe edecekleri ifade ediliyordu. Barış zamanlarında en büyük birliğinin tümen 
olmasına karar verilen rediflerin savaş halinde tümenlerden bazılarının nizamiye kolorduları idaresine verilebileceği 
ya da tümenlerden kolordular oluşturulabileceğine karar verildi (Balkan Harbi, 1993, s.101-103). 

Askerlik şubesi iş ve işlemleri yeni teşkilatta da yine rediflere verildi. Tümenlerde askerlik şubesi işleriyle meşgul 
olmak üzere bazı redif alay ve taburları teşkil edildi. Asker alma iş ve işlemlerinin yürütülmesi ve ordunun seferber 
edilmesinde tek yetkili birim olmak üzere alay ve taburlar kuruldu (TSKT, 1993, s.27).  Redifler, hızlı bir şekilde 
toparlanıp harekete geçme, barış dönemlerinde askerlik şubesi iş ve işlemlerini yapması hasebiyle avantajlar sunan 
bir askeri sınıf olarak görülüyordu. Bu avantajlarının yanında birliklerde görevli subayların uzun süre eğitim dışı 
kalmaları, birliklerini oluşturan askerlerin askerlik hizmetlerini tamamladıktan uzun bir süre sonra silahaltına alınmış 
olmaları nedeniyle savaş yetenek ve kabiliyetlerinin zayıflamış olması dezavantajları olarak dikkat çekmektedir. 
Ayrıca, rediflerde topçu birlikleri ve diğer teknik birliklerin bulunmaması ciddi bir zafiyet oluşturmaktaydı.  

Balkan Harbi sırasında savaş kabiliyeti, silah teçhizat ve araç gereç gibi yönlerden eksik ve yetersiz odluğu ve bu 
durumun ortaya çıkardığı tehlikeler fark edilmiş olduğundan, harbin hemen bitiminde redif teşkilatının kaldırılması 
gündeme gelmiştir (Akbay, 1991, s.108-109).   Son defa Balkan Harbinde yer almış olan rediflere, 13 Şubat 1913 
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tarihinde ilan edilen Askeri Teşkilat Nizamnamesinde yer verilmeyerek ilga edilmiştir. Rediflerin ilgasından sonra 
onlar tarafından yapılmakta olan asker alma işlerinin ifası için kolorduların bulunduğu bölgelerde asker alma 
daireleri, tümen bölgelerinde ise askere alma birimleri ve çok az sayıda da birkaç askerlik şubesi teşkil edilmiştir 
(Erkal, 2001, s.2-3; TSKT, 1996, s.112; TKKT, 1996, s.80-81)  

OSMANLI ORDU TEŞKİLATINDA MÜSTAHFIZLAR 

Kuruluşundan 1912 Yılına Müstahfız Teşkilatı 
Osmanlı ordu teşkilatında yeniçerilerin yer aldığı dönemde kale, hisar ve ülkenin güvenliğinin muhafazası gibi işleri 
ifa ile mükellef olanlara müstahfız deniliyordu. Yeniçeri Ocağının ilgasından sonra rediflik yükümlülüğünün 
tamamlanmasından sonraki askerlik yükümlülüğüne müstahfızlık dönemi adı verildi İlk dönemlerinde müstahfızlar 
sürekli hizmet ifa ediyor olmaları hasebiyle tımarlara sahip oluyorlarken, sonradan sadece savaş gibi olağan dışı 
hallerde silahaltına alınmaya başlanmalarından dolayı tımar haklarını kaybettiler. Silahaltına alınarak ordu 
hizmetinde bulundukları süre içerisinde diğer askerlerin sahip olduğu aylık ve tayin hakkına sahip oldular.(Pakalın-

II, 1993, s.630) 

1869’da Sultan Abdülaziz devrinde ordu teşkilatında yapılan düzenleme ile ordu; nizamiye, redif ve müstahfız 
sınıfları olarak üç bölümden teşkil edilmiştir. Rediflikte 6 yıllık hizmet süresi tamamlandıktan sonra, 8 yıllık 
müstahfızlık hizmet yükümlülüğü başlıyordu. Müstahfız sınıfının efrat mevcudunun en az 300.000, hatta çok daha 
fazla olması uygun görüldü (Ayın, 1994, s.22-25; TV, 27.9.1285).  Müstahfız sınıfının görev ve sorumluluğu, 
nizamiye, ihtiyat ve redif askeri sınıflarının hepsinin hazırlık konumunda olmaları veya sevk edilmeleri durumunda, 
kendi bölgelerinin savunması ve güvenliğinin temin edilmesi olarak belirlenmiştir. Ayrıca, olağanüstü hallerde 
müstahfızların silahlandırılmasına, emir komutaları için başlarına subaylar atanmasına hükmedilmiştir.  
Müstahfızların bahsedilen hususlar dışında hiçbir nedenle askerlik hizmetinde istihdam edilemeyeceklerine, talim 
için toplanmayacaklarına, her türlü askerî kayıttan muaf olduklarına hükmedilmiştir (TV, 29 Eylül 1285). 1869 
yılında yapılan teşkilat planı kısa ömürlü oldu. 1877 senesinde yapılan yeni düzenleme ile müstahfızlar ordu 
teşkilatından çıkartılmıştır. Müstahfız dönemi olarak belirlenmiş olan 8 yıllık hizmet süresi redifliğe aktarılarak 
“sınıf-ı salis” adı verilmiştir. 1877 yılından sonra redifler mukaddem, tali ve salis sınıfları olmak üzere üç kısma 
ayrılmıştır.  
1877-78 Osmanlı Rus savaşından önce orduda çok kapsamlı düzenlemeler yapılmış, önlemler alınmış, fakat bütün 
bu girişimler beklenen neticeyi vermemiş, Ruslara karşı ağır bir mağlubiyet ve büyük kayıplar yaşanmıştır. 
Yenilgiden sonra Osmanlı Ordusu’nun içerisindeki bozuklukların giderilmesi, ordunun daha fonksiyonel bir hale 
getirilmesi, Avrupalı Devletler karşısında kazanabilecek bir ordu kurmanın çareleri aranmaya başlanmıştır. Arayışlar 
sonunda, Alman ordusu örnek alınarak ordunun yeniden düzenlemesine karar verilmiştir (Kaymakçı, 2020, s.51). 
Yapılan düzenleme ile Osmanlı kara kuvvetleri sefer halinde nizamiye 7, redif 12 ve müstahfız 6 olmak üzere her 
biri iki tümenden müteşekkil toplamda 25 kolordudan oluşan bir teşkilata sahip olmuştur (Çakın, 1978, s.212). 

Yapılan düzenleme sırasında askerlik yükümlük yaşında değişiklik yapılmamış, mevcut durum muhafaza edilerek, 
yirmi kırk yaş arası askeri yükümlük yaşı olarak kabul edilmiştir. Yükümlü olarak kabul edilen 20 yılın 6 yılı 
nizamiyede, kalan 14 yılı ise ihtiyat sınıfına ayrılmıştır. Yeni düzenleme ile ihtiyatlık yükümlülüğünün redifte geçen 
süresi altı yıldan sekiz yıla çıkartılmış, müstahfızlık eskisi gibi 6 yıl olarak devam etmiştir (Kaymakçı, 2020, s.52).  

1912-1918 Yılları Arasında Müstahfız Teşkilatı 
Orduyu yeniden yapılandırmak üzere 1910 yılında yapılan teşkilatta müstahfız sınıfı önceden olduğu gibi aynen yer 
almıştır. Müstahfız sınıfının seferlerde ihtiyaç halinde kullanılması hususunda 1911 yılının sonunda bir çalışma 
yapılmıştır.  1912 yılı Mart ayı içinde müstahfız sınıfı teşkilatına dair çalışmaların bitirilmesi düşünülmüş olmasına 
rağmen bu geçekleşememiş, 1912 yılı Temmuz ayı sonlarına gelindiğinde kısmen tamamlanabilmiştir. Müstahfızlar, 
sınır birliklerinin desteklenmesi, asayişin tesisi, demiryolları ve sahiller de koruma sorumlulukları bulunması 
nedeniyle bu görev bölgelerine yakında bulunan redif tümenlerine tabi kılınmıştır. İlk olarak Rumeli’de 2. Ordu 
Müfettişlik alanında bulunan 2. Redif Müfettişliğine bağlı redif tümenlerinde müstahfız birlikleri için hazırlıklara 
başlanmıştır (Balkan Harbi, 1993, s.104-105). Balkan Savaşı başlamadan önce seferberlik ilan edilmesi durumunda, 
müstafızların ve ihtiyat subaylarının göreve çağrılması, rediflerin ve müstahfız depo taburlarının kurulması, ihtiyaç 
halinde bunların savaş bölgelerine ulaştırılması görev ve sorumluluğu mülkiye ve maliye memurlarında idi. İlaveten, 
mülkiye makamlarına verilen bir başka sorumluluk ise ihtiyat, redif ve müstahfızların hazırlanan seferberlik planına 
uygun bir biçimde sevklerini temin etmek, sevk sırasında yaşanabilecek firar girişimlerine mani olmak (ATASE, 
BLH, F: 001-04, 001- 6a).  

31 Ağustos 1912’de müstahfız sınıfı teşkilatına dair yeni bir talimatname kabul edilmiştir. Kabul edilen 
talimatnamede, müstahfızların savaş dönemi haricinde taburlar halinde, sefer kararı verilecek olursa da ihtiyaç 
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durumuna göre alay ya da fırkalar halinde teşkillerine karar verilmiştir. Oluşturulacak olan müstahfız taburlarının her 
biri 2 veya 4 bölüklü olacak, her bir bölükte 2, 3 veya 4 takım bulunacak, her bir takımda 4 veya 6 manga, her bir 
manga ise 8, 12 veya 16 askerden müteşekkil olacak. Her bir mangada bir onbaşı ya da kıdemli asker bulunacak, 2 
veya 3 manganın başına bir çavuş ve her bölükte ise bir başçavuş bulunacaktı. Her bir bölük 150-250 arası askerden 
oluşmuş oluyordu. İşlemlerde sorun yaşanmaması için müstahfız teşkilatının redif teşkilatı ile uyumlu olması 
gerektiğinden her redif bölük ve tabur bölgesinde bir veya daha fazla müstahfız takım, bölük ve taburunun teşkiline 
önem verilmiştir. Şayet her hangi bir redif taburu bölgesinde yetersizlikten dolayı bir müstahfız taburu 
oluşturulamayacak olursa, o taburun tabi olduğu alayın başka bölgelerdeki müstahfız bölükleriyle ya da fazla olan 
müstahfız askerleriyle bir araya getirilerek bir tabur oluşturulacaktır.  
Müstahfız teşkilatının planlanmasında belirleyici olan redif alayı bölgesi olduğundan, herhangi bir alay bölgesinde 
birleştirilerek tabur haline getirilmesi mümkün olmayan çeşitli bölükler müstakil bırakılmıştır. Müstahfız tabur ve 
müstakil bölükleri bulundukları yerlerin adlarını alarak öyle anılmıştır.  Bir bölgede birden çok tabur kuruluyorsa bu 
taburlara numaralar verilerek çıkması muhtemel karışıklıklar önlenmeye çalışılmıştır. Bunun yanı sıra, taburlara bağlı 
olan bölüklerde kendi taburları dahilinde numaralandırılmıştır. Zamanla redif bölgelerinde gönüllü müstahfızların 
sayısının artması üzerine yeni mangalar, takımlar veya bölüklerin kurulması ile teşkilat genişlemiştir.  
Müsthafızlar, 18-20 yaş arası gönüllüler, 38-40 yaş arası müstahfızlık mükellefiyetinde bulunanlar ile askerlik 
hizmetinden muaf durumda bulunanlardan gönüllü olarak katılmak isteyenlerden oluşmaktadır. Müstahfızların 
subayları, kendi bölgelerinde bulunan ordunun seferi durumda ihtiyaç fazlası ihtiyat subaylarından temin 
edilmektedir. İhtiyat subaylarının yetersiz olması durumunda ise bölgesinde sözü geçen tanınmış birisi de müstahfız 
birliklerine ihtiyat subayı olarak görevlendirilebilmektedir (Düstur, 1331, s.615-617). Savaş ihtimali ortaya çıktığında 
birliklerin emir komutası için her bir müstahfız bölüğünde bir ihtiyat subayı ya da emekli olmuş bir subayın 
bulundurulmasına özen gösterilmektedir. Ülkede güvenliğin sağlanması ihtiyacı üzerine oluşturulan müstahfız 
taburlarına, zaruri durumlarda jandarmadan bölük veya tabur kumandanları görevlendirilebilmektedir.  
Müstahfız taburlarında görevli subayların elbiselerinin haki renkte olması, kılıç ve rovelver tabanca ve bir de dürbün 
bulundurmaları uygun görülmüştür. Müztahfız birliklerinde bulunan tabur kumandanlarının yakalarında üç, bölük 
kumandanlarının yakalarında iki ve takım kumandanlarının yakalarında bir sarı yıldız bulunacağı ifade edilmiştir. 
Ayrıca tabur ve bölük kumandanlarına sefer dönemlerinde birer binek hayvanı tahsis edilecektir. Müstahfız 
askerlerinin siyah renkte üniforma giymelerine ve kendilerine bir adet martini tüfek verilmesine karar verilmiştir. 
Bütün bu malzemenin tabi oldukları redif tabur depoları tarafından temin ve teslim edilmesine karar verilmiştir 
(Düstur, 1331, s.617-619) Müstahfız birliklerinin subay ve askerlerinin künye ve kayıt işlemlerinin tabi oldukları 
redif taburları tarafından yapılacak, yoklamaları da redif yoklamalarıyla eş zamanlı yapılacaktır. Müstahfız 
kuvvetlerinin tabi oldukları redif taburları tarafından, bağlı bulundukları umum kuvvetlere uyumlu olarak 
düzenlenecek ve redif taburları kuvvetleriyle beraber gönderilecektir. Müstahfız birliklerinin daima hazır halde 
bulunması ve subaylarının hal ve hareketlerini takibi hususunda redif fırka kumandanları yükümlü olacaktır. Ayrıca, 
müstahfızlar her konuda redif müfettişliğine karşı sorumlu olacak.  
Müstahfızlar silâhaltında oldukları süre içerisinde, redifler gibi iaşe alacaklar, fakat maaş alamayacaklar. Bulunulan 
merkezlerden temin edilen müstahfız tabur, bölük, takım kumandanları, kâtiplikte çalıştırılanlar silâhaltında 
kaldıkları sürece, muvazzaflığa muadil olan makamın maaşının yarısı oranında maaş ve tek tayin istihkakına sahip 
olacaklar. Tabur ve bölük komutanlarının binek hayvanlarını devlet verecektir.  Müstahfızların subayları hem redif 
hem de nizamiye kumandanlarıyla her zaman iletişim halinde olarak askerlikle ilgili bilgi, beceri ve tecrübe 
kazanmaya çaba sarf edeceklerdir.  Müstahfız neferlerinin eğitim planları yapılırken, şahsi iş ve uğraşlarına mani 
olmayacak dönemler ve yaşadıkları yerlere yakın muhitler de yapmaları ve ayrıca belirli periyotlarda olması hususu 
göz önünde bulundurulacaktır. Eğitimlerde askere silah kullanımı, teknik düzen talimleri, silahın temizliği ve 
korunması öğretilecek, eğitime katılmış olan her asker yılda ortalama otuz mermi atacaktır. Sınır bölgesinde bulunan 
askerler, sınır bölükleri subaylarınca eğitilecek, eğitim sırasında bunlara el bombası kullanma da öğretilecektir. 
Müstahfızlar özellikle savaş halinde silâhaltına alınacak, çağrı ve silahaltına alma işlemleri redif taburları tarafından 
yapılacaktır.  
Müstahfızlar,  bulundukları bölgenin sınırlarını, sahillerin, demir yollarının, askerî bina ve alanların, menzil 
hatlarının, müstahkem mevkilerin savunulmasından ve bölgelerinin asayişini tesisten sorumlu olacaklar. Ayrıca, 
kendi bölge ve civarlarında olabilecek savaşlara katılmakla da yükümlü olacaklardır. Müstahfız subaylarından ve 
erattan celp çağrısına riayet etmeyenler hakkında İhtiyat Zabitan Nizamnamesi ve redifler hakkındaki kanunlar 
dairesinde işlem yapılacaktır (Düstur, 1331, s.620-623). 

31 Ağustos 1912 tarihinde çıkarılmış olan iradeyle 2. Redif Müfettişliği mıntıkasında bulunan müstahfızlardan ve 
gönüllü olarak katılacak olanlardan teşkil edilmek üzere harp nizamı anlayışına uygun olarak müstahfız birliklerinin 
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kurulması kararlaştırılmıştır. Kurulmasına karar verilen teşkilatın 110 taburdan ve 3 bağımsız bölükten müteşekkil 
olacağı, kurulacak olan birliklerin ihtiyaç halinde sınır bölüklerini desteklemekle yükümlü olacağı ifade edilmiştir 
(Düstur, 1331, s.615). Müstahfızların teşkilatlanması hakkında irade 31 Ağustos tarihinde çıkarılmış olmasına 
rağmen, teşkilatın kurulmasına dair tam yetki 2. Ordu Müfettişliğine ancak, Balkan Savaşı seferberliği ilanından üç 
gün önce verilebilmiştir. Yetkinin alınmasından sonra, 2. Redif Müfettişliği çevresinde toplam 106.000 mevcudu 
aşan müstahfız erat kaydı yapılmıştır.  Teşkil edilecek müstahfız birlikleri için 1689 âdeti küçük çaplı mavzer olmak 
üzere toplam 100.000 tüfek, tüfeklerde kullanılmak üzere 56.000 sandık cephane ve müstafızlara verilmek üzere 
53.000 kat elbise ile 30.000 adet yağmurluk hazırlanmıştır (Balkan Harbi, 1993, s.106). 
Balkan Savaşı için hazırlanan ordunun seferberlik planı, Yanya, İşkodra civarındaki güvenli bölgelerin Yanya ve 
İşkodra bağımsız kolorduları ve birer redif fırkası ile bir nizamiye alayı ve ayrıca adı geçen bölgelerden temin 
edilecek müstahfızlarca muhafaza ve kontrol edilmesini ön görmektedir. Ayrıca, adı geçen bölgede asayişin 
sağlanması, hudutlarda tesis edilecek kontrol merkezlerinde ve demiryolunun güvenliğinin sağlanmasında 
mmüstahfız birliklerinin görevlendirilmesi uygun görülmüştür (ATASE, BLH, F: 001- 3a, 001-05). Bölgede 
müstahfızların teşkilatlandırılması için seferberlik ilân edildiği anda karar verilmiş olmasına rağmen, müstahfızların 
toplanması halkın isteğine bırakılmış olduğundan istenilen netice elde edilememiştir (ATASE, BLH, F: 001- 95).  

Birinci Dünya Savaşı yıllarında, 6 Ocak 1915 tarihli irade ile 1914 yılı 12 Mayısında kabul edilmiş olan geçici 
zorunlu askerlik kanunun 92. maddesine bir geçici madde ilave edilmiştir. İlave edilen geçici madde, ihtiyat veya 
müstahfız sınıfında bulunan memurlardan bazılarına silahaltına alınmama muafiyeti getirmiştir (Düstur, 1334, s.925; 
TV, 25.7.1330). Çıkarılmış olan bu geçici kanun 9 Aralık 1915 tarihinde Mebusan Meclisinde 24 Şubat 1916’da ise 
Ayan Meclisinde görüşülmüş ve kabul edilmiştir (MMZC İ:7, 1330-1331, s.78; MMZC İ:32, 1330-1331, s.370). 6 

Mart 1916 tarihinde ise padişah iradesinin çıkmasıyla yürürlüğe girmiştir.( TV, 27 Şubat 1331; Düstur, 1928, s.462). 

6 Ocak 1915’de kabul edilen başka bir geçici kanunla, bilahare müstahfız olarak silâhaltına alınması söz konusu olan 
gayrimüslimlerin hiçbir şart aranmaksızın nakdi bedel ödeyerek askerlik yükümlülüğünden muaf olabilecekleri ifade 
edilmiştir (TV. 25 Temmuz 1330). 4 Mart 1915 tarihinde düzenlenip geçici mahiyette uygulamaya sokulan bir kanun 
düzenlenmiştir. Bu kanunla ihtiyat sınıfında bulunan efradın müstahfız sınıfına geçişi veya müstahfız sınıfında 
bulunanların açığa çıkarılması uygulamasının seferberlik hallerinde uygulanamayacağına hükmedilmiştir (Düstur, 
1928, s.280; TV, 2 Kânunusani 1331). Geçici mahiyette uygulamaya sokulan bu yasa tasarısı, 2 Aralık 1915’de 
Mebussan Meclisinde, 27 Aralık 1915’de de Ayan Meclisinde geldiği şekliyle kabul edilmiş, 5 Ocak 1916 tarihinde 
Sultan Mehmet Reşad’ın iradesini alarak resmiyet kazanmıştır (MMZC İ: 36, 1330-1331, s.45; MMZC, İ:14,1330-

1331, s.144; Düstur, 1928, s.280). 

OSMANLI ORDU TEŞKİLATINDA İHTİYAT ZABİTANI  
1877-1878 Osmanlı-Rus Savaşında Osmanlı ordusunun yaşadığı hezimet sonrası Sultan II.  Abdülhamit tarafından 
ordunun yeniden yapılandırılması çalışmaları başlatılmıştır. Bu çalışmalar sırasında harp ve sefer dönemlerinde, 
bilhassa redif kıtaları ve depo alaylarında bulunan efrada temel eğitimin verilmesi gündeme gelmiştir. Eğitici olarak 
ihtiyaç duyulan zabit kadroları için ihtiyat zabitanı ve namzetleri adı altında bir özel sınıfın kurulmasına karar 
verilmiştir. Bu karar çerçevesinde Avrupa devletlerindeki ihtiyat zabitanı ile ilgili hüküm ve kurallardan istifade 

edilerek bir nizamname hazırlanmıştır. Hazırlanan nizamnameye göre, ihtiyat zabitanı ihtiyacının ordunun kendi 
hazır mevcut kaynaklarından temini esas alınmıştır. Bu sırada ihtiyat zabitliği zorunlu askerlik sisteminin bir parçası 
olarak düşünülmediğinden, mesleği askerlik olmayanların istihdamı söz konusu değildi. Aktif hizmette bulunan 
küçük zabitler ile ordudan emekli olmuş veya istifa etmiş olmasına rağmen bedensel olarak hizmete uygun olan 
zabitlerin ihtiyaç nispetinde itiyat zabiti olarak istihdamına karar verilmiştir. Her ne kadar uygulanmak istenen itiyat 
zabitanı sistemi teşkil edilirken Avrupa’daki örneklerden esinlenilmişse de, sistem büyük oranda Osmanlının kendi 
şartları içinde biçimlenmiştir (Beşikçi, 2011, s.51, 53). 
Masrafların azaltılması amacıyla Osmanlı Ordusunda, sefer ve savaş hali dışında askeri birliklerde ya hiç subay 
bulunmaz ya da yeterli sayıda olmazdı. Harbiye Nezareti, bu durumu göz önünde bulundurarak seferi durumda 
ihtiyaç duyulan subayların temini amacıyla ihtiyat kadrosu oluşturmak üzere bir tezkere hazırladı. Hazırlanmış olan 
tezkere, 28 Haziran 1909’da Mebusan Meclisi Başkanlığı’na sunulmuştur. Adı geçen layihada iki kısma ayrılan 
ihtiyat zabitanı, birinci sınıf ve ikinci sınıf olarak isimlendirilmiştir. Çeşitle sebeplerle ordudan ayrılıp ihtiyat 
subaylığı bölümüne geçirilen erkân ve ümera ve zabitanlar birinci sınıf, Atış Mektebi’nde özel eğitim görerek 
yetişmiş olanlar ikinci sınıf ihtiyat zabitanını oluşturacaktır (Düstur, 1330, s.189). İhtiyat zabitanın birinci sınıfında 
yer alma önceliği, istifa etme hakkına sahip olduktan sonra istifa etmiş olan zabitana tanınmıştır. İkinci sınıfta öncelik 
hakkı nizamiye birliklerinde on yıl ve üzerinde hizmette bulunduktan sonra orduyla ilişiğini kesmiş olan küçük 
zabitlerden talepte bulunanlara verilmiştir. İlaveten Mekteb-i Aliye eğitimini tamamlamış olanlardan ihtiyat zabitliği 
talep edip bir yıl da eğitim almış kişiler ile Mekteb-i İdadî ve Rüştiye Mektebini tamamlamış olanlardan ihtiyat 
zabitliğine talip olup iki yıl eğitim almış olanlara da ihtiyat zabitanı olma hakkı tanınmıştır. 
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Birinci sınıf olarak isimlendirilen ihtiyat zabitanı gurubunda yer alıp başarı gösterenler arasından seçilecek olanların, 
barış dönemlerinde ihtiyaca binaen Harbiye Nezareti’nde, ordularda, redif dairelerinde ve askeri tesislerde 
istihdamları mümkün olacaktır. Ayrıca, bunların askerî mekteplerde muallim olarak çalışabileceklerine karar 
verilmiştir. İhtiyat zabitanlarından sınavda başarılı olanlara, Harbiye Nezareti daireleri ile bilumum daire ve askerî 
tesislerde açılacak sivil memurluklara girme hakkı da tanınmıştır. Muvazzaftan ihtiyata geçmiş olan subaylardan 
sefer sırasında başarı gösterenlerden tekrar muvazzafa dönmek arzusunda olanlar olur ise idarecilerinin şehadetiyle 
orduya kabul edilebileceklerdir.  

İhtiyat zabitan adaylarına eğitimin numune taburlarında, Erkân-ı Harbiye Dairesince hazırlanan programa göre 
verilmesi uygun bulunmuştur. Tıbbiye ve Baytar Mektebi mezunlarının numune taburlarında altı ay er olarak görev 
ifa ettiklerinde, ihtiyat zabiti yardımcılığına veya ihtiyat baytar yardımcılığı görevine naklolabileceklerine 
hükmedilmiştir. İhtiyat zabitanları, askerî eğitimleri tamamlayabilmek için sınıfları tarafından düzenlenen öğretim 
ve manevralara katılmak zorundadırlar. İhtiyat zabitanlarının yüzbaşı rütbesine kadar terfi edebilecekleri, ancak 
ihtiyaç duyulduğu hallerde binbaşı rütbesine de terfilerinin olabileceği ifade edilmiştir (TV, 5 Haziran 1326; MMZC, 
1982, s.69-71). 

 İhtiyat zabitanları silâhaltında kaldıkları sürece, nizamiye zabitanı kanununa tabi olacaklardır. İhtiyat zabitanı 
teşkilatını düzenleyen kanun, 15 Haziran 1909’da Mebussan Meclisinde, 12 Nisan 1910’da ise Ayan Meclisinde 
görüşülmüş ve kabul edilmiştir. 18 Nisan 1910’da Sultan Reşat’ın iradesiyle yürürlüğe girmiştir (MMZC, 1982, s.73; 
Düstur, 1330, s.196-197) Aynı zamanda gerekli olan subayları yetiştirmek üzere, Muhtelif Sınıf Okullar Müfettişliği 
bünyesinde, İhtiyat Zabitanı (Yedek Subay) okullarının açılmasına da karar verilmiştir (Salname-i Umumi, 1328, 

s.250-251). 

1910 yılında kabul edilen ihtiyat zabiti teşkilatı hakkındaki kanun yürüklükteyken, Osmanlı donanmasının 1914 yılı 
29 Ekiminde Ruslara ait limanları bombardımanı üzerine fiilen Birinci Dünya Savaşına girilmiş oldu. Savaşa 
girilmesi üzerine ordunun subay açığının kapatılması için yeni kanun ve nizamnameler çıkarılmaya devam edilmiştir 
(Beşikçi, 2011, s.60). Orduda bulunan subay açığın kapatılması amacıyla alınan subay adaylarının iyi bir askeri 
eğitim almaları için 1914 yılında “İhtiyat Zabit Namzedi Talimgâhı” açılmıştır (Babaoğlu, 2022, s.38). İstanbul’un 
farklı yerlerinde açılan talimgâhlara eğitimli ve henüz eğitimi devam eden çok sayıda genç katılmıştır. Bu gençler 
talimgâhlarda eğitimlerini tamamladıktan sonra ihtiyat zabitanı olarak, Osmanlı ordusunun savaştığı bütün 
cephelerde görev ifa etmişlerdir (Uyar, 2013, s.22-27). 1914 yılında savaşa girildiği sırada ihtiyat zabitlerinin ordu 
içindeki oranı % 10 iken, 1916 yılında oran % 20 raddelerine çıkmıştır (TSKT, 1985, s.615). Ancak, 1916 yılından 
itibaren cephelerde verilen kayıpların arması nedeniyle ordu içindeki oranları azalmıştır. Dört yıl süren savaşın 
sonunda imzalanan mütarekeden sonra, sağ olarak cepheden döne bilen ihtiyat zabitleri birçok zorlukla karşı karşıya 
kalmıştır. Savaş başladığında kimi öğrenci kimi memur olan bu gençler, savaş bitip terhis olduklarında bütün 
bunlardan mahrum ve mağdur bir şekilde topluma karışmışlardır. Ancak, mütarekenin imzalanmasından bir müddet 
sonra Mustafa Kemal Paşa’nın liderliğinde Anadolu’da Kurtuluş Savaşının başlaması, TBMM Hükümeti’nin Harb-

i Umumi öncesinde ilan edilen seferberliği devam ettirme kararı almasından sonra, kimi gönüllü kimisi de zorunlu 

olarak yeniden ihtiyat zabitanı olarak verilen mücadelede yerini almıştır (Akcan, 2021, s.589).  

SONUÇ 

Yeniçeri Ocağının 1826 yılında lağvedilmesinden sonra, kabul edilen kanunname ile Avrupai tarzda yeni bir ordunun 
kurulmasına karar verilmiştir. Kurulacak ordu için askeri teşkilat planlaması yapılırken, devletin içinde bulunduğu 
iktisadi zorluklarda göz önünde bulundurulmuştur. İktisadi açıdan zor durumda bulunan devleti daha fazla zora 
sokmayacak, ziraat ve ticaret gibi faaliyetleri sekteye uğramayacak bir askeri sistem kurulmak istenmiştir. Hazineye 
fazla bir yük getirmeden savaş halinde hemen silahaltına alınabilecek, normal zamanlarda kendi işiyle gücüyle 
uğraşacak neferlerden müteşekkil bir askeri teşekkülün teşkiline karar verildi. Bu anlayış doğrultusunda Prusya’daki 
Landor teşkilatı örnek alınarak hazırlanan nizamname ile 1834 yılında redif teşkilatı kurulmuştur. Nizamnameye 
göre, Anadolu ve Rumeli’nin uygun görülen yerlerinde 23-32 yaş arası gönüllülerden oluşacak, subayları da içinde 
olmak üzere toplam mevcudu 1.426 kişiden mürekkep, dört bölükten müteşekkil birer redif taburunun kurulması 
öngörülmüştür. Zaman içerisinde redif birliklerinin ordu teşkilatı içerisindeki gücü ve ağırlığı artmış, bu da bir takım 
sıkıntıların kendini göstermesine sebep olmuştur. 
Kurulduğu tarihten Balkan Harbi dahil Osmanlı ordu teşkilatı içinde bulunduğu yıllarda çok faydalı olan redifler, 
oldukça hızlı seferber olabilme, barış dönemlerinde de asker alma işlerini yürütme yönünden oldukça faydalı 
olmuştur. Ancak, bir yedeklik uygulaması olması hasebiyle barış dönemlerinde subayların eğitim dışında 
bulunmaları, sefer durumunda birliklerinde yer alan askerin muvazzaflık dönemlerini tamamlayalı 6 ila 16 yıllık bir 
sürenin geçmiş olması hasebiyle savaşma kabiliyetleri azalmış oluyordu. Birliklerinde topçu teknik sınıf 
mensuplarının olmayışı da önemli bir zafiyet oluşturuyordu. Redif birliklerinin içinde bulunduğu bu durumun ortaya 
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çıkardığı zafiyet, Balkan Harbinde çok neden bir biçimde görülmüş olduğundan, savaştan hemen sonra, 13 Şubat 
1913 tarihinde kabul edilen askeri teşkilat nizamnamesi ile redif teşkilatının kaldırılmasına karar verilmiştir.  

Ordunun masraflarını azaltmak için başvurulan bir başka uygulama ise müstahfızlık olmuştur. Müstahfızlık, rediflik 
hizmetinin tamamlanmasından sonra yeni bir askeri mükellefiyet hizmeti olarak planlanmıştır. İkinci bir yedeklik 
hizmetiyle yükümlü kılınan müstahfızların savaş gibi olağanüstü dönemlerde silahaltına alınmasına ve yalnızca 
askeri görevde bulundukları sırada nizamiye askerleriyle aynı maaş ve tayin hakkına sahip olmalarına karar 
verilmiştir. 1869 tarihinde yapılan ıslah çalışmaları sonucunda ordu nizamiye ve redif birlikleri ile müstahfızlardan 
müteşekkil olmak üzere üç kısma ayrılmıştır. Rediflikte 6 yıllık hizmet süresi tamamlandıktan sonra, 8 yıllık 
müstahfızlık hizmet yükümlülüğü getirilmiştir. Müstahfızların görevi, diğer askeri sınıflara mensup birliklerin sefer 

hazırlığı içinde bulundukları veya sevkleri halinde bulundukları bölgeleri korumaktır. 1912 yılında yapılan 
düzenleme ile müstahfızlara, sınır birliklerinin desteklenmesi, içeride asayişin sağlanması, demiryollarında ve 
sahillerde koruma görevleri verilmiştir. Müstahfızların sorumluluk bölgelerine yakın olan redif tümenlerine tabi 
olması uygun bulunmuştur. 
Ordunun masrafının azaltılması amacıyla başvurulan uygulamalardan biri de, barış zamanlarında birliklerde bulunan 
subay sayısının düşürülmesiydi. Barış dönemlerinde bazı birliklerde ya hiç subay bulundurulmaz ya da subay sayısı 
olması gerekenden çok noksan olurdu. 1877-1878 Osmanlı-Rus Harbinde karşılaşılan hezimetten sonra, hezimetin 
sebeplerine dair yapılan tespitlerde, birliklerdeki subay sayısının yetersizliğine de dikkat çekilmiştir. Yapılan 
tespitlere uygun olarak harp ve sefer dönemlerinde özellikle redif kıtaları ve depo alaylarında görevli efrada gerekli 
eğitimlerin verilmesine karar verilmiştir. Bu eğitimleri vermek üzere ihtiyat zabitanı ve namzetleri adı altında özel 
bir sınıfın kurulması kararlaştırılmıştır. Yapılan planlama da ihtiyat zabitanı ihtiyacının ordunun mevcut 
kaynaklarından temini uygun görüldüğünden, aktif hizmette bulunan küçük zabitler ile ordudan emekli olmuş veya 
istifa etmiş olmasına rağmen bedensel olarak hizmete uygun olan zabitlerin ihtiyaç nispetinde itiyat zabiti olarak 
istihdamına karar verilmiştir. Yedek subaylık olarak da ifade edilebilecek olan ihtiyat zabitanı teşkilatı hakkındaki 
kanun, Nisan 1910 tarihinde Sultan Mehmet Reşat’ın iradesi ile uygulamaya konulmuştur. 1914’de Birinci Dünya 
Savaşına girilmesi üzerine ordunun subay açığının kapatılması amacıyla, yeni kanun ve nizamnameler çıkarılmaya 
devam edilmiştir. Kurtuluş Savaşı döneminde ve Türkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kuruluş yıllarından günümüze 
ordunun ihtiyacı olan subayların temini noktasında yedek subaylık uygulaması devam etmektedir. 

Sonuç olarak, Yeniçeri Ocağının ilgasını müteakip Osmanlı ordu teşkilatının yeniden kuruluşunun gerçekleştirildiği 
sırada sağlam temeller üzerine inşa edilemediği görülmektedir. Yeni kurulan ordunun büyük mağlubiyetler yaşaması, 
orduda yeni düzenlemelerin yapılmasını gündeme getirmiştir. Ancak bu dönemlerde devletin mali zorluklar içinde 
bulunması nedeniyle orduya ayırabileceği kaynakların kısılması nedeniyle büyük çaplı askerin daima silah altında 
bulundurmasına imkan vermediğinden ordunun asker ihtiyacını karşılamak üzere yedeklik uygulaması gündeme 
gelmiştir. Bu anlayış çerçevesinde ordu teşkilatında redif ve müstahfız adı verilen yeni askeri birlikler teşkil 
edilmiştir. Adı geçen birlikler sefer halinde silahaltına alındığından yeterli eğitime sahip olmamaları, yaş itibariyle 
de daha ileri yaşlarda olmalarından kaynaklı olarak beklenen soncu vermemiştir. Buna bir de idaredeki yetersizlik ve 
modern silahlara sahip olunmaması eklenince savaşlarda başarısızlıklar kaçınılmaz olmuştur. Bunun sonucu olarak 
Balkan Harbinden sonra redif sınıfı ordu teşkilatından çıkartılmıştır. Ancak, müstahfız ve itiyat zabitanı adı verilen 
yedek subaylık uygulaması Birinci Dünya Savaşı yıllarında da uygulanmaya devam edilmiştir.  
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GİRİŞ  
Evrim, hem fen bilimleri için hem de sosyal bilimler için çok önemli bir konumdadır. Evrim, sosyal bilimlerde geniş 
bir perspektif sunmaktadır. Evrim teorisinin anlaşılması durumunda, bu perspektifin bilimsel bakış açısına önemli 
katkılarının olacağı düşünülmektedir. Ülkemizde evrim teorisinin kabul oranının düşük olması, eğer evrim teorisini 
anlamanın faydası varsa, bundan yararlanamama sorunlarına sebep olabilir. Evrim teorisinin kabul oranının düşük 
olmasının birçok değişken ile ilişkili olduğu düşünülmektedir. Bu değişkenlerin neler olduğu konusunda elimizdeki 
nicel veriler yetersizdir. Bu açıdan, Türkiye’de bireylerin evrim teorisine yönelik tutumlarının araştırılması önemli 
bir konudur. Bu araştırtmalar neticesinde konu daha farklı boyutları ile ele alınabilecektir. Bu araştırmaların 
yapılabilmesi için ölçme araçlarına ihtiyaç vardır. Bu sebeple bu araştırmada bu soruna yönelik bir çalışma 
yapılmıştır.  
Evrimi anlamamanın, evrim teorisine yönelik tutumlarda önemli bir değişken olduğu düşünülmektedir. Bireylerin 

evrimi ne kadar anladığı ile evrim teorisine olan tutumu arasında yakın ilişkinin olduğu yapılan bazı araştırmalarda 
gösterilmiştir (Avan & Kayıklık, 2022). Bu araştırmalarda kullanılan ölçme aracı çok sorudan oluşan beceri 
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Evrim Bilgi Testinin Türkçeye Uyarlanması 
Adaptation of Evolution Knowledge Test into Turkish 

ÖZET 

Evrime yönelik tutumlar konusunda Türkiye’de özellikle sosyal bilimler alanında yeterli nicel 
araştırmaların olmadığı görülmektedir. Nicel yöntemlerle araştırma yapabilmek için ölçme 
araçlarına ihtiyaç vardır. Bu nedenle bu çalışmanın amacı, evrim bilgi testini Türkçeye uyarlamaktır. 
Hem fen bilimlerinde hem de sosyal bilimlerde evrim üzerine yapılacak çalışmalarda katılımcıların 
evrim bilgisinin önemli bir değişken olacağı düşünülmektedir. Türkiye'de evrim bilgisine yönelik 
testler bulunmakla birlikte, soru sayısının fazla olması ve genellikle evrim eğitimi almış bireylere 
yönelik geliştirilmiş olması nedeniyle bazı sınırlılıklar bulunmaktadır. Türkçeye uyarladığımız evrim 
bilgi testinin 10 sorudan oluşması ve biyoloji alanı dışındaki bireylere de uygulanabilir olması bir 
avantajdır. Test çoktan seçmeli sorulardan oluştuğu ve bir başarı testi olduğu için, soruların evrensel 

bilgiyi ölçtüğü düşünüldüğünden kültürel farklılık olmayacağı anlaşılmıştır. Testin içerik ve dil 
geçerliliği alan uzmanları tarafından sağlanmıştır. Testin Türkçe versiyonu 305 genç yetişkine 
uygulanmış ve veriler toplanmıştır. Madde güçlük ve madde ayırt edicilik analizleri yapılmıştır. 
Madde güçlük ve madde ayırt edicilik analizlerinin sonuçlarına göre, her bir madde ve testin bütünü 
beklenen değerler arasındadır. İç tutarlılık güvenirliği Kuder Richardson 20 (KR-20) ile kontrol 

edilmiştir. KR-20 .670 olarak belirlenmiştir. Bu katsayı, bir başarı testi için yeterlidir. Testin 
beklenen madde güçlük ve madde ayırt edicilik değerlerini sağladığı belirlenmiştir. Sonuç olarak, 
evrim bilgi testinin Türkçe versiyonu kullanıma sunulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Evrim, Evrim Teorisi, Evrim Bilgisi, Evrim Bilgi Testi, Evrimi Anlama. 

ABSTRACT 

It is seen that there is not enough quantitative research on attitudes towards evolution in Turkey, 

especially in the field of social sciences. In order to conduct research with quantitative methods, 

measurement tools are needed. Therefore, the aim of this study is to adapt the evolution knowledge 

test into Turkish. It is thought that participants' knowledge of evolution will be an important variable 

in studies on evolution in both science and social sciences. Although there are evolution knowledge 

tests in Turkey, there are some limitations due to the high number of questions and the fact that they 

are generally developed for individuals who have received evolution education. It is an advantage 

that the evolution knowledge test we adapted to Turkish consists of 10 questions and can be applied 

to individuals outside the field of biology. Since the test consists of multiple-choice questions and is 

an achievement test, it is understood that there will be no cultural differences since the questions are 

thought to measure universal knowledge. Content and language validity of the test was ensured by 

field experts. The Turkish version of the test was administered to 305 young adults and data were 

collected. Item difficulty and item discrimination analyses were conducted. According to the results 

of item difficulty and item discrimination analyses, each item and the test as a whole were within the 

expected values. Internal consistency reliability was checked with Kuder Richardson 20 (KR-20). 

KR-20 was determined as .670. This coefficient is sufficient for an achievement test. It was 

determined that the test provided the expected item difficulty and item discrimination values. As a 

result, the Turkish version of the evolution knowledge test was put into use. 

Keywords: Evolution, Evolution Theory, Evolution Knowledge, Evolution Knowledge Test, 

Understanding Evolution 
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testleridir. Çok sorudan oluşması veri toplamada sorunlara yol açmaktadır. Diğer taraftan evrim bilgisini ölçen 
araçların biyoloji alanından bireylere yönelik olduğu görülmektedir. 

Biyoloji eğitimi olmayan bireylere yönelik bir teste ihtiyaç duyulmaktadır. Bu sebeplerle, orijinali yurt dışında 
alanında uzman biyologların geliştirdiği bir evrim bilgi testini Türkçeye uyarlanmak amaçlanmıştır. 
Evrim kavram olarak 18. yüzyılda ortaya çıkmış ve her alanda yaygın bir biçimde kullanılarak, bu alanların 
farklılaşan yorumlarıyla zenginleşen bir kavrama dönüşmüştür. Evrim kavram olarak “değişim” ve “ilerleme” ile 
aynı anlam bağı içerisinde kullanılmıştır. Darwin ise evrim kavramındaki “sürekli ilerleme” anlamı teorisine 
uymadığı için uzunca bir süre teorisini değişerek türeme ile açıklamıştır (Selçuk, 2022: 5). Türk Dil Kurumuna (TDK) 
göre evrim, 1. “Zaman içinde birdenbire olmayan, kesintisiz, niteliksel ve niceliksel gelişme süreci.” 2. “Bir canlıyı 
ötekilerden ayırt eden biçimsel ve yapısal karakterlerin gelişmesi yolunda geçirilen bir dizi değişme olayı, tekâmül.” 
anlamına gelmektedir (TDK, 2023). Evrim, oldukça geniş kapsamlı bir kavramdır. Kozmolojinin evrimi, biyolojinin 
evrimi, tarihin ve coğrafyanın evrimi, toplumların evrimi bu kavramlardan sadece birkaçıdır (Taslaman, 2017).  Bu 
araştırma evrim kavramı biyolojik evrim anlamında kullanılmıştır. Biyolojik tanımına göre evrim; yaşayan tüm 
canlıların, en ilk başlangıçtaki durumlarından günümüzdeki çeşitliliğin ortaya çıkmasına kadar geçirdikleri değişimin 
tümü olarak tanımlanabilir (Campbell & Reece, 2008). 
Evrim teorisi, evrimin nasıl işlediğini inceleyen önemli bir bilim dalıdır. Evrim anlayışında durağanlık söz konusu 
değildir. Evren var oldukça her şeyin değişebilir olduğu kabul edilir. Her an mimarisini değiştiren bir evrende evrim 
kavramının kendisi de dâhil olmak üzere hiçbir şey durağan olamaz (Demirsoy, 2017). 
Dawkins’e göre evrim tüm hayatı kapsayan bir gerçektir. Evrim insan, hayvan, bitki, bakteri ve hatta dünya dışı 
yaşamı bile kapsar. İnsanın neden şu anki haliyle burada olduğuna yönelik bir cevap sunar. Evrim beşeri bilimler 
olarak bilinen bütün bilim dallarının temel taşıdır. Evrim bilimin keşfedebileceği gelmiş geçmiş en büyük mucizevi 

gerçektir (Dawkins, 2021). 

Türkiye’de evrim teorisinin kabul oranın düşüktür. Yapılan bir araştırmada evrim teorisini en az kabul eden 
ülkelerden biri Türkiye diğeri ABD olmuştur (Miller, Scott ve Okamoto 2006). Bireyler evrimi bilmemektedir ve 

evrime dair olumsuz tutumlara sahiptir (Yates ve Marek, 2013). Dawkins’in ABD’de yaptığı gözlemlerine dayanarak 

Amerika halkı  evrim hakkında yeterli bilgiye sahip değildi. ABD halkı evrim üzerine sadece “maymunlar” ve “şans” 
gibi şeyler söylüyordu. Dawkins’e göre bunun sebebi Amerika’daki bu bireylerin evrim üzerine hiç eğitim almamış 
olmalarıydı. Evrim bireyler tarafından yanlış anlaşılmaktaydı (Dawkins, 2021). Türkiye’de de ABD halkında olduğu 
gibi evrim denildiğinde “maymun” ve “şans” gibi çok yüzeysel şekilde evrimden bahsedildiği gözlemlenmektedir. 
Evrim teorisinin kabul edilip, edilmemesinden ziyade evrim hakkında bilgi sahibi olmadan ya da çok yüzeysel 
bilgilerle evrim teorisinin bilindiğinin iddia edilmesi ve buradan sonuçlar çıkartılması konuyu sağlıksız bir ortamda 
ele alınmasına sebebiyet vermektedir. Jacques Monod’a göre, evrim teorisini herkesin anladığını sanması, evrim 
teorisinin sıra dışı bir özelliğidir (Akt. Ölçer, 2013). Türkiye’de de evrimin bilinmemesinden kaynaklı çeşitli 
sorunların olduğu düşünülmektedir. Evrim üzerinden yapılan tartışmalarda evrim bilgisinin yetersiz kaldığı 
görülmektedir. Evrimi bilmemenin yanında, evrimi yanlış anlama ya da yanlış yorumlamanın da söz konusu olduğu 
düşünülmektedir. Kaya (2019,s.103) bu konuda; “Evrimi hiç anlamamak, yanlış anlamaktan ya da yanlış 
yorumlamaktan daha iyidir.” demiştir. 
Evrim uzun süredir hep tartışılmıştır. Dezavantaj gibi görülen bu tartışmaların birçok faydası söz konudur. Evrim 
üzerine tartışma ortamları, bireylere farklı görüşlere hoşgörü ve saygı duyma becerisi kazandırır. Evrim bireylerde 
merak ve sorgulama düşüncesini harekete geçirir ve kişisel gelişime katkı sağlar. Evrim birçok bilimsel alanla ilişki 
içerisinde olduğu için farklı bilim alanları hakkında bilgi sahibi olunmasını sağlar. Evrim bireylere doğayı 
gözlemleme ve anlama becerisi kazandırır (Önel, 2017). 
Evrimin Türkiye’de tartışmalı olması ve bilinmek dahi istenmemesinin dini sebeplerle ilişkili olduğu 
düşünülmektedir. Türkiye’de yapılan araştırmada dindarlık seviyesi daha yüksek olan genç yetişkin bireylerin, 
dindarlık seviyesi düşük bireylere göre evrimi daha az bildiği sonucuna ulaşılmıştır (Avan & Kayıklık, 2022). Bu 
sonuç evrim- din arasında olduğu düşünülen tartışmaların evrimi bilme konusunda isteksizlik oluşturduğu sonucunu 
düşündürebilir. 
Evrim bilgi testinin, geliştiren araştırmacılar tarafından biyoloji alanından olmayan ya da biyolojide uzman olmayan 
bireylere de uygulanmak üzere hazırlanmış olması avantaj sağlamaktadır. Teste katılabilmek için en az lise mezunu 
olmanın yeterli olması da avantaj sağlamaktadır (Moore vd, 2009). Evrim bilgi testinde 10 soru olması, testin 
uygulanması sırasında zaman açısından avantaj sağlamaktadır. Bu sebeplerle fen ve sosyal bilimlerde kullanıma 
sunmak üzere evrim bilgi testinin Türkçe uyarlaması yapılmıştır. 
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YÖNTEM 

Bu araştırmada genç yetişkin bireylerin evrim bilgisine dair bilgilerini ölçmek için bir başarı testinin istatistiki 
incelemeleri yapılmıştır. Testin orijinali Moore, Cotner ve Bates tarafından (2009) geliştirilmiştir. Testin Türkçe 
uyarlaması için önce alan uzman görüşleri ve dil uzmanları görüşleri alınmış, analizleri yapılmıştır. Uygulama ilk 
olarak 54 bireye uygulanarak ön deneme yapılmıştır. Teste son hali verildikten sonra 305 genç yetişkin bireye 
uygulanmış ve analizleri tamamlanmıştır. Evrim bilgi testi, 18-40 yaş arası en az lise mezunu 305 genç yetişkin 
bireye uygulanmıştır. Testi hazırlayan araştırmacılar liseyi yeni bitirmiş, lisede evrim dersi almış ya da almamış 
katılımcılara da uygulamıştır (Moore vd, 2009). Evrim bilgi testi farklı ülkelerde tarih, kimya gibi farklı alanlarda 
öğrenim gören bireylere de uygulanmıştır. Testin biyoloji alan dışından bireylere de uygulanabileceği ifade 
edilmiştir. Bu sebeplerle test 18 yaşından büyük genç yetişkin 305 bireye uygulanmıştır. Testtin katılımcılara 
uygulanması sonucunda her bir sorunun madde güçlüğünü ve madde ayırt ediciliğini tespit edebilmek amacıyla 
veriler kodlanmıştır. Testte doğru cevaplanan sorulara 1 puan, yanlış cevaplanan sorulara 0 puan verilerek bir 
puanlama yapılmıştır (Tavşancıl 2002; Özçelik, 2010). Testin analizleri için madde güçlük indeksi, madde ayırt 
edicilik indeksi, Kuder Richardson 20 (KR- 20) güvenirlik katsayısı hesaplanmıştır. Katılımcıların doğru cevapları 
SPSS.25 istatistik programına ‘1’, yanlış ve boş cevapları ise ‘0’ olarak girilmiştir. Dolayısıyla bir katılımcının testten 
alabileceği en yüksek puan 10, en düşük puan ise sıfır olarak belirlenmiştir. 

Evrim Bilgi Testi 

 Evrim bilgi testi Moore, Cotner ve Bates (2009) tarafından geliştirilmiştir.  Evrim bilgi testi, kavramsal bilginin bir 
ölçüsü olduğu için, evrim bilgisini test etmek için kullanılacaktır. Bu araç, evrim için bir kavram envanteri olarak 
geliştirilmiştir. Yanıtları çiftler halinde (doğru veya yanlış) puanlanmaktadır. 10 sorudan oluşan bir testtir. Doğru 
sayısının çok olması evrim hakkında daha çok bilgi sahibi olunduğunu, doğru sayısının az olması evrim hakkında 
daha az bilgi sahibi olunduğunu ifade etmektedir. Türkçe uyarlaması bu araştırma kapsamında yapılmıştır. Türkçe 
uyarlama çalışması yapılabilmesi için eser sahiplerinden izin alınmıştır. 

BULGULAR 

Çalışmaya 305 katılımcı dâhil edilmiş olup yaş ortalamaları 25,7±4,1yıl (Min: 18, Maks: 38) iken; 141 (% 46,2)’inin 
kadın, 164 (% 53,8)’inin ise erkek olduğu tespit edilmiştir. (Tablo 1). 
 Tablo 1: Katılımcıların özellikleri. 

 Sayı (n) Yüzde (%) 
Cinsiyet   

Erkek 164 53,8 

Kadın 141 46,2 

Toplam  305 %100 

 Yaş                                                                                            25,7±4,1                             (18-38) 

Katılımcıların evrim bilgi testine verdikleri yanıtların ortalaması Tablo 2’de gösterilmiştir. Katılımcıların 10 soruluk 
evrim bilgi testinden puan ortalaması 4,6 olarak tespit edilmiştir. Testten en düşük 0 puan, en yüksek 10 puan 
alınmıştır. 
Tablo 2: Çalışmada kullanılan test puanlarının incelenmesi 

 Soru Sayısı Ortalama Ss Medyan Min-Maks 

Evrim bilgi testi 10 4,6 2,4 5   0-10 

Ort: Ortalama, Ss: Standart sapma, Med: Medyan, Min: Minimum, Maks: Maksimum 

Kapsam Geçerliliği 
Ölçme aracının, ölçmek istediği özelliği başka değişkenlerle karıştırmadan ölçebilmesine geçerlilik denir. Kapsam 
geçerliliği, bir ölçme aracının değerlendirilmesi gereken konuyu, beceriyi, tutumu veya davranışları kapsaması 
konusunda yapılır. Uzman görüşü, kapsam geçerliliğini belirleme yollarından biri olarak kabul edilmektedir 
(Tavşancıl, 2022; Büyüköztürk, 2007). Araştırmamızda evrim bilgi testinin kapsam geçerliliğini test edebilmek 
amacıyla biyoloji alanında evrim dersi veren uzmanların görüşüne başvurulmuştur. Uzmanlardan olumlu dönüt 
alınmıştır. Uzmanlardan gelen öneriler doğrultusunda dil ve içerikle ilişkili gerektiği durumlarda düzenlemeler 
yapılmıştır. 

Madde Güçlük İndeksi  
Bir testin ortalama güçlük indeksi teste ilişkin bilgi verir. Testin ortalama güçlüğünün 0.50 den küçük olması testin 
katılımcılara zor geldiğini, 0.50 den büyük olması testin katılımcılara kolay geldiğini göstermektedir. Buna bağlı 
olarak bir testin ortalama güçlük indeksinin 0.50 civarında, orta güçlükte, olması gerekmektedir (Tekin, 2010). 
Madde güçlüğü, 0’a yaklaştıkça soru zorlaşır, 1’e yaklaştıkça ise soru kolaylaşır. Soruların madde güçlüklerinin .50 

Ort: Ortalama, Ss: Standart sapma, Min: Minimum, Maks: Maksimum 
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civarında olması testin geçerlilik ve güvenirliğinin arttığını gösterir (Büyüköztürk, 2012). Testte yeralan her bir 

soruya doğru cevap veren katılımcıların sayısının, testi yanıtlayan toplam katılımcı sayısına oranı o soru maddesinin 

güçlük indeksini verir (Baykul, 2010). Madde güçlük indeksi değerleri, aşağıda gösterilen aralıklarda olması 
gerekmektedir. Çok zor: 0.00-0.19, Zor: 0.20-0.39, Orta derece: 0.40-0.59, Kolay: 0.60-0.79, Çok kolay: 0.80-

1.00 (Özçelik, 2010). 
Tablo 3: Evrim bilgi testinin madde güçlük indeksleri. 

Maddeler Madde Güçlük Değerleri 
1.Madde 0,49 

2.Madde 0,42 

3.Madde 0,30 

4.Madde 0,50 

5.Madde 0,55 

6.Madde 0,67 

7.Madde 0,37 

8.Madde 0,57 

9.Madde 0,39 

10.Madde 0,30 

Araştırmamızda evrim bilgi testinde madde güçlük indeksi 0.20-39 arasında olan 4 soru, 0.40-0.59 arasında olan 5 
soru, 0,60-0,79 arasında 1 soru bulunmaktadır. Bu sorular üzerinde hiçbir değişiklik yapılmadan doğrudan evrim 
bilgi testine alınmıştır. Bu değerler ve açıklamalar göz önüne alındığında evrim bilgi testinin sorularının güçlük 
düzeyi istenen durumu karşılamaktadır. Evrim bilgi testinin ortalama güçlük indeksine bakıldığında (Pjx= 0.460) 
orta güçlükte olduğu anlaşılmaktadır. 

Madde Ayırt Edicilik İndeksi 
Madde ayırt ediciliği, soruların ölçülen özellikle ilgili bilen bireyler ile bilmeyen bireyleri ne derece ayırt ettiğinin 
anlaşılmasını sağlar. Soruların madde ayırt edicilik indeks değeri eğer .30‘un altında ise bu sorular ya testten 
çıkartılmalı ya da sorular düzeltildikten sonra kullanılmalıdır (Büyüköztürk, 2012). Katılımcıların her bir maddeden 
elde ettikleri puan ile testin tümünde elde ettikleri puanlar arasındaki korelasyon katsayısının yüksek ise maddeler 

ayırt edicidir. Korelasyon katsayısının negatif çıkması durumunda ise testten yüksek puan alan katılımcıların soruyu 
cevaplamayıp, daha düşük puan alan katılımcıların soruyu cevaplayabildiği anlaşılır (Baykul, 2010). Madde ayırt 
edicilik indeksi değerleri aşağıda verilmiştir (Özçelik, 2010; Daş Gölbaşı ve Kutlu, 2002). 

Testten çıkarılmalı / ayırt ediciliği düşük: Negatif ve 0.15 arası. 

Geliştirilerek kullanılmalı: 0.16-0.19 arası. 

Kullanılabilir: 0.20-0.30 arası. 

İyi: 0.31-0.40 arası. 

Oldukça iyi: 0.41 ve üstü (Özçelik, 2010; Daş Gölbaşı & Kutlu, 2002). 
Tablo 4: Evrim Bilgi Testinin Madde Ayırt Edicilik İndeksleri. 

Madde Madde Ayırt Edicilik Değerleri 
1.Madde 0,54 

2.Madde 0,55 

3.Madde 0,60 

4.Madde 0,46 

5.Madde 0,54 

6.Madde 0,52 

7.Madde 0,53 

8.Madde 0,44 

9.Madde 0,31 

10.Madde 0,47 

Araştırmamızda evrim bilgi testinde 1 sorunun madde ayırt ediciliği iyi, 9 sorunun madde ayırt ediciliği ise çok iyi 
olduğu ifade edilebilir (Tablo 4). 

Bu değerler ve açıklamalar göz önüne alındığında evrim bilgi testinin sorularının ayırt edicilik düzeyi istenen durumu 
karşılamaktadır. Evrim bilgi testinin ortalama ayırt edicilik indeksine bakıldığında (Rjx= 0.502) orta düzeyde olduğu 
anlaşılmaktadır 
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Güvenirlik Analizi 
Kılıç (2016) yaptığı çalışmada Cronbach’ın alfa güvenirlik katsayı aralıklarını; 0,0<α<0,4 aralığında ‘güvenilir 
değildir’, 0,41<α<0,6 aralığında ‘düşük güvenirliktedir’, 0,61<α<0,8 aralığında ‘orta güvenirliktedir’, 0,81<α<1,00 
aralığında ise ‘yüksek güvenirliktedir’ şeklinde bildirmiştir. Bu doğrultuda yapılan çalışmada kullanılan evrim bilgi 
testinin (a=0,670) orta güvenirlikte olduğu belirlenmiştir (Tablo 5).Evrim bilgi testi güvenirlik katsayısı (r), Kuder 
Richardson-20 (KR-20) yöntemi ile hesaplanmış ve 0.670 olarak bulunmuştur.  
Tablo 5: Çalışmada kullanılan ölçeklerin normallik ve cronbach alpha güvenirlilik katsayı değerlerinin incelenmesi 

 Çarpıklık Basıklık Kuder Richardson-20 (KR-20) 

Evrim bilgi testi 0,129 -0,906 0,670 

Tablo 5’de ayrıca ölçek skorlarının normal dağılıp dağılmadığını anlamak için Çarpıklık ve Basıklık testlerine 
başvurulmuştur. Tabachnick ve Fidell (2013) yaptıkları çalışmada çarpıklık ve basıklık değerlerinin +1,5 ile -1,5 

aralığında olması gerektiğini bildirmişlerdir. Bu araştırmada elde edilen çarpıklık ve basıklık değerler incelendiğinde; 
Tabachnick ve Fidell (2013)’in çalışmalarında elde ettikleri gibi +1 ve -1,5 değerleri arasında olduğu saptanmıştır. 
Bu bağlamda çalışmada kullanılan ölçek puanlarının normal dağılım gösterdiği tespit edilmiştir (Tablo 5). 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Evrim birçok farklı bilimsel alan ile ilişkilidir. Hem fen bilimlerinde hem de sosyal bilimlerde evrim konulu 
araştırmalar yapılmaktadır. Sosyal bilimlerde daha çok nitel yöntemlerle araştırmalar yapılmaktadır. Evrime dair 
tutumların incelenmesinde nicel araştırmaların sosyal bilimlerde konuya daha nesnel bulgular katacağı 
düşünülmektedir. Evrime dair tutumlarda evrim bilgisi önemli bir değişken haline gelmektedir. Evrimi bilen bireyler 

ile bilmeyen bireylerin evrime dair tutumları değişebilmektedir. Bu sebeplerle nicel araştırmalarda evrim bilgisini 
ölçecek bir materyale ihtiyaç duyulmuştur. Türkiye’de var olan evrim bilgi testlerinin soru sayısının fazla olması, 
katılımcılara testi uygulama sırasında zaman açısından sorun oluşturabilmektedir. Bu sebeple soru sayısı az ama 
evrimi bilen bireyler ile bilmeyen bireyleri ayırt edebilen bir teste ihtiyaç duyulmuştur. Alanında uzman, uzun yıllar 
evrim üzerine ders vermiş uzmanların geliştirmiş olduğu, orijinali İngilizce olan evrim bilgi testinin uyarlaması 
yapılarak Türkçeye kazandırılmak amaçlanmıştır. Alanında uzman çevirmenler tarafından Türkçe çevirisi yapılan 
test, Türkiye’de evrim üzerine ders veren alan hocalarının görüşüne sunulmuştur. Hem dil hem içerik olarak biyoloji 
alanından uzmanlardan olumlu görüş alınmıştır. Test önce küçük bir guruba uygulanarak katılımcılardan dil ve içerik 
ile ilgili geri dönüt alınmıştır. İkinci adım olarak büyük bir katılımcı gurubuna uygulanarak veriler toplanmıştır. Elde 
edilen verilere göre madde güçlük analizi ve madde ayırt edicilik analizi yapılmıştır. Çıkan sonuçlara göre kabul 
gören değer aralıklarına uyduğu için testte herhangi bir maddede düzenleme yapılmamıştır. Testin güvenirliğine Kr-
20 ile bakılmış ve güvenirlik kriterlerini sağladığı tespit edilmiştir. Sonuç olarak evrim bilgi testinin Türkçe formu 
kullanıma sunulmuştur. 

Evrim bilgisini ölçecek testlerde sınırlılıklar beklenen bir durumdur. Evrimin bilinmemesinden kaynaklı sorunlar, 
yanlış bilinmesinden kaynaklı sorunlar sebebiyle testi uygulama sırasında daha çok evrime ilgili katılımcılar 
uygulamaya katılmak istemektedir. Bu durum yapılacak araştırmanın türüne göre sınırlılık oluşturabilir.  Her 
durumda ilişkisel araştırmalarda doğru sayısı çok olan katılımcılar ile az olan katılımcıların diğer değişkenlere olan 
tutumlarının farklılaşmasında iyi sonuçlar vereceği düşünülmektedir. Test 0-5 arası doğru yapan “başarısız” 
katılımcılar ile 6-10 arası doğru yapan “başarılı” katılımcılar olarak ikiye ayrılarak da kullanılabilir. Test evrim 
konulu eğitimler öncesinde gurubun evrim konusundaki hazır bulunuşluklarını tespit etmek için de kullanılabilir. 
Evrim bilgi testi, ön test, son test olarak da kullanılabilir. 
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GİRİŞ  
Nitel araştırma yöntemleri, sosyal bilimler alanında son yıllarda hak ettiği önemi kazanmaya başlamıştır. 21. yüzyılın 
kendisiyle getirdiği felsefi ve bilimsel değişimler sosyal bilimler alanındaki çalışmaların pozitivist alandan kurtularak 
daha yapısalcı ve post-yapısalcı alana oturmasına ön ayak olmuştur. Bu sayede başlangıçta yalnızca sosyoloji ve 
antropolojinin görüş alanına girmeyi başaran nitel araştırmalar, artık Türkiye’de de farklı disiplinler tarafından 
benimsenen bir araştırma yöntemi olmuştur. Birçok tanınmış dergi ve kongre, nitel çalışmalara yer vererek 
Türkiye’de nitel araştırmaların yaygınlaşma sürecinin hızlanmasını sağlamıştır. Ancak bu süreç birçok boşluğu da 
beraberinde getirmiştir. Bunlardan en dikkat çekeni, araştırma raporlarının yöntem bölümündeki belirsizlikle ilgilidir. 
Türkiye’de birçok nitel araştırma makalesinde, yöntemin yalnızca “nitel” olduğuna dair açıklamaya yer verilmekte 
ve hangi desenin kullanıldığıyla ilgili yeterli bir bilgilendirmeye yer verilmemektedir. Söz konusu bu yetersizlikler 

veri analiz sürecini olumsuz yönde etkileme olasılığını beraberinde getirmektedir (Çelik, Baykal ve Memur , 2020: 
380). 

Türkiye’de özellikle alana yeni başlayan araştırmacılar, bir nitel araştırma tasarımı planlarken daha çok önceden 
yapılan çalışmaları kendilerine rehberlik etmeleri için kullanma eğilimindedirler. Fakat bu durum, beraberinde ister 
istemez birtakım olumsuzlukları da getirir. Daha önceden yapılmış olan çalışmaları referans olarak kullanmak, o 
çalışmalardaki hataların tekrar edilebilirlik olasılığını artırabilir. Yöntem bölümünde açıkça değinilmesi gereken 
bilgilere yer vermeyen, seçilen desenle ilgili belirsizlikleri olan ve veri analizinde hangi adımların izlendiğiyle ilgili 
gerekli açıklamaların yapılmadığı yayınlanmış bir çalışmanın referans olarak seçilmesi ortaya çıkacak bu yeni 
çalışmanın kalitesine gölge düşürebileceği gibi nitel araştırmaların alandaki değerinin de düşmesine neden olabilir. 
Veri analiz sürecinin ve bu süreçte izlenen adımların net olmadığı çalışmalardan üretilen sonuçların bilimsellik 
değerine de çoğunlukla şüpheyle yaklaşılır. Bütün bunlar nitel araştırmaların, nicel araştırmacılar tarafından hedef 
tahtasına oturtulmasına ve bilimsel olmamakla suçlanmasına neden olmaktadır. Oysaki nitel veri analizi tıpkı nicel 
veri analizi gibi bilimsellik ölçütleri dikkate alınarak gerçekleştirilen yoğun bir analiz sürecidir (Çelik, Baykal ve 
Memur , 2020: 380). 

Araştırma, araştırmacının belirlenmiş olduğu bir konuyu mantık çerçevesinde ve sistematik olarak 
anlamlandırmasına yönelik girişimleridir. Araştırmacı bununla; bilinmeyeni tanımlama ve cevaplandırma çabası 
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Bir Nitel Araştırma Yöntemi: Görüşme * 

A Qualitative Research Method: Interview 

ÖZET 

Görüşme bir iletişim çeşidi olarak tanımlanabilmektedir. Birçok iletişimde olduğu gibi görüşmede 
de insanlar arası aktif bir biçimde birbirini etkileme çabası bulunmaktadır. Bu durum karşısında 
kişiler aktif olarak karşılarında bulunan kişiyi ve kendilerini etkileme çabalarına karşı kabul veya ret 
biçiminde çeşitli girişimlerde bulunurlar. Aslında görüşmenin ürünü bu etkileşimin bir sonucu olarak 

ortaya çıkmaktadır. Bununla bilgi toplama tekniğinin güçlü ve zayıf yönleri ortaya çıkmaktadır. 
Görüşme sürecinde görüşme hedeflenen bir biçimde gerçekleştirilebilir ise başka yolla elde edilmesi 
çok zor olan verilerin elde edildiği çok güçlü bir veri toplama yöntemi olarak kabul edilebilir. 
Hedeflenildiği gibi bir görüşme gerçekleştirilememesi durumunda yaşanmış olan etkileşim, iletişim 
sürecinde oluşmuş olan ciddi önyargılara ve yanlış anlaşılmalara sebep olmaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Nitel, Veri, Analiz. 

ABSTRACT 

Interview can be defined as a type of communication. As in many communications, in a conversation 

there is an active effort between individuals to influence each other. In this case, people actively 

make some attempts in the form of acceptance or rejection of the efforts to influence the other person 

and themselves. Essentially, the product of the conversation is a result of this interaction. In this way, 

the strengths and weaknesses of the information gathering technique emerge. If the interview can be 

carried out in a targeted way during the interview process, it can be considered a very powerful data 

collection technique that provides data that is very difficult to obtain in other ways. If a meeting 

cannot be held as desired, the interaction may cause serious prejudices and misunderstandings that 

occur during the communication process. 

Keywords: Qualitative, Data, Analysis. 
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içerisindedir. Bu bağlamda araştırmaya konu olan durum hakkında soru hazırlayarak, gerekli verileri toplar, verileri 
işler ve bunlarla bir sonuca ulaşır. Araştırmanın mantık çerçevesinde olması araştırılan konuya ilişkin soruların, elde 
edilen verilerin anlamlı bir ilişki içerisinde olması anlamına gelmekte olup araştırmacının araştırmanın her 
aşamasında geçerlilik konusunda dikkatli olmasını zorunlu kılmaktadır (Yıldırım, 1999: 7).  Nitel araştırmalarda 
özellikle görüşme, gözlem ve doküman analizi yöntemleri kullanılmaktadır (Altınparmak ve Nakiboğlu, 2005: 356).  

Görüşme 

Görüşme; araştırılmak istenen konunun çeşitli boyutlarını kapsayan, görüşme sürecinde görüşülen kişiye daha çok 
açık uçlu soruların sorulduğu ve ayrıntılı cevaplara imkân veren, kişilerle birebir görüşülerek veri toplama olanağı 
sunan bir tekniktir. Görüşülen kişinin duygu, beceri, tecrübe ve bilgilerine görüşme yolu ile ulaşılır (Tekin, 2006: 

101). 

Karasar (2013)’ a göre görüşme; sözlü iletişim yöntemleri ile veri toplama yöntemidir. Görüşme, çoğunlukla yüz 
yüze yapılsa da telefon ve kameralı telefon gibi anlık ses ve görüntü ileten araçlarla da yapılabilmektedir. Sağır ve 
dilsizlerle yapılan simgesel etkileşim de görüşme kapsamında olup bu görüşmenin üç temel hedefi vardır. Bunlar; 

✓ Görüşme sürecinde iş birliği sağlamak ve bu iş birliğini sürdürmek, 

✓ Sağaltım tekniğini kullanarak veri biriktirmek,  

✓ Araştırmaya ilgili veriler toparlamaktır.  
Görüşmenin bir başka tanımı ise, daha önceden belirlenen ve belirli bir amaca yönelik gerçekleştirilen, karşıdakine 
yöneltilen soru sorma yöntemiyle cevaplar alarak gerçekleştirilen etkileşime dayalı bir iletişim sürecidir. Görüşmenin 
belli bir plan çerçevesinde, belli bir amacını olması görüşmeyi sohbetten ayıran en önemli unsurdur. Görüşme 
sürecinde kullanılış olan soru ve cevap yöntemleri veri toplama sürecinde bir ilişkiyi kurma ve veriye ulaşma yolu 
olarak nitelendirilebilir ( Yıldırım ve Şimşek, 2005: 119-120). 

Görüşmenin Sınıflandırılması 
Görüşme teknikleri farklı bazı kaynaklarda yapılandırılmış, yarı yapılandırılmış, yapılandırılmamış ve odak grup 
görüşmesi şeklinde ele alınmaktadır (Marshall, 1996 ; Akt. Baltacı, 2019:374). Karasar (2013)’ e göre; görüşme 
kendi içerisinde katılımcı sayısına göre, görüşülmek istenilen kişiye göre, kuralların katılığına göre üç farklı alt başlık 
içerisinde değerlendirilebilmektedir. 

Katılanların Sayısına Göre Görüşme Türleri  
Bireysel ve grupça olmak üzere ikiye ayrılır. Bireysel görüşmede; sadece görüşmeci ve görüşme yapılan kişiler 
bulunmaktadır. Bu görüşmede daha çok kişiye yönelik özel bilgiler elde edilmektedir.  

Grup görüşmelerinde ise daha çok ortak bir problem etrafında toplanmış olan grup üyelerine görüşmeci tarafından 
yöneltilen sorular karşısında etkileşim içerisinde bulunarak cevap bulma şeklinde gerçekleştirilmektedir. Görüşme 
sürecinde grup üyeleri önce kendi düşüncelerini belirtip sonrasında diğer üyelerin cevaplarını öğrenerek ilgili konuyu 
tartışma sürecine girerler. Süreç içerisinde araştırmacının görevi daha çok görüşme sürecine ilişkin tartışmayı 
başlatarak, ortak konudan uzaklaşmamayı sağlamak ve bunun sonucunda ortaya çıkan verileri toplamaktır 
(Karasar,2013: 167). 

Görüşülmek İstenilen Kişiye Göre Görüşme Türleri  
Görüşülmek istenilen kişiye göre görüşme türleri; Liderlerle, uzmanlarla ve halkla yapılan görüşme olarak üç grupta 
incelenmektedir. Liderlerle yapılan görüşmeler çoğunlukla; geniş bir kitleyi ilgilendirmekte olan belirli konularda 
oluşmuş ana görüşlerin ortaya çıkmasında yapılmış olan görüşme türleridir. Uzman kişilerle yapılan görüşmeler; 
belirli bir uzmanlık alanında ayrıntılı bilgi toplamak için yapılan görüşmelerdir. Halk ile yapılmış olan görüşmelerde; 
belirlenmiş olan bir konuda genel bir tutum belirlemek ve davranışların öğrenilmesi için yapılmış olan görüşme 
türleridir (Karasar,2013: 167). 

Kuralların Katılığına Göre Görüşme Türleri  
Kuralların katılığına göre görüşme türleri yapılanmış, yarı yapılanmış ve yapılanmamış görüşme olmak üzere üç 
grupta incelenmektedir (MEB, 2012: 8).  

Yapılandırılmış görüşme; görüşmeden önce hangi çeşit soruların hangi biçimde sorulacağını, görüşme sürecinde 
hangi verilerin elde edileceğini en ayrıntılı biçimde belirleyen ve görüşme planını düzenli bir şekilde uygulandığı 
görüşme türüdür. Standartlaştırılmış bir görüşmede bütün görüşme yapılan kişilere sorular, aynı sırada ve 
standartlaştırılmış bir biçimde sorulur. Görüşmeci görüşme süresince tarafsızdır (MEB, 2012: 8).  
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Yarı yapılandırılmış görüşme tekniği ise yapılandırılmış görüşme tekniğine göre daha esnek bir yapıdadır. Bu 
teknikte, görüşmeyi yapan kişi sormayı planladığı soruları içeren bir görüşme protokolünü görüşme başlamadan önce 
hazırlar, fakat görüşmenin akışına göre başka sorularla ya da alt sorularla görüşmenin akışını etkileyebilmektedir. 
Görüşülen kişinin yanıtlarını açmasını ve ayrıntıya inilmesi istenilebilir. Bu görüşme tekniği; sahip olduğu standartlık 
ve esneklik sayesinde araştırmalarda kolaylık sağlamaktadır (Türnüklü, 2000: 547). 

Yapılanmamış görüşme; görüşmeciye büyük bir hareket alanı ve düşünce özgürlüğü veren, esnek, öznel görüş ve 
yargıların derinlemesine incelenmesine imkân veren bir görüşme tekniğidir. Bu teknik, araştırmanın başlangıcında 
probleme yönelik önemli değişkenleri belirleme aşamasında faydalıdır. Bu görüşme tekniğinin geleneksel türü, 
etnografik görüşme olarak da belirtilen standartlaştırılmamış, açık uçlu, derinlemesine görüşmelerdir (MEB, 2012: 
9).  

Görüşme Öncesi Hazırlık Aşamaları 
Ne şekilde yapılırsa yapılsın araştırmacının iyi bir görüşme yapabilmesi için araştırdığı konunun kuramsal 
çerçevesini iyi bilmesi ve görüşme öncesi iyi bir şekilde hazırlanması gereklidir. Görüşme öncesi hazırlık büyük 
ölçüde araştırmacının zihinsel ve duygusal olarak hazırlanmasını gerektirse de görüşme formu hazırlanması da 
önemlidir (Marshall ve Rossman, 2014; Akt. Baltacı, 2019:375).   
İyi bir görüşmenin gerçekleştirilmesi için görüşmecilerin görüşme şartlarına uygun bireyler seçmesi oldukça önemli 
bir durumdur. Karasar (2013)’ e göre; görüşmecilerin seçimi ve yetiştirilmeleri bu süreçte çok büyük bir önem 
taşımaktadır. İyi bir görüşmeci; zeki, duyarlı, görüşme konusuna karşı bilinen ve ilgili konu hakkında 
yönlendirilmemiş, görüşülen kişiler tarafından bilinen ve onları olumsuz yönde etkileyebilecek olan inanç, dil, sosyo-

ekonomik sınıf, cinsiyet, gibi farklılıkları olmayan, dürüst, belirlenen sınırlara ve farklı durumlara uyum 
sağlayabilen, heyecanının kontrol altına alabilen ayrıca çatışmaya girmeyen ya da çatışma sürecini yönetebilen 
kişilikte, özellikle serbest görüşmeler için görüşme konusunda uzmanlaşmış olması önemli bir husustur. 

Balcı, görüşmenin planlanması sürecini (2001: 181) ; 

✓ Hazırlama; görüşmenin özel amaçlarının belirlenmesi, yönteminin belirlenmesi, cevaplayıcı hakkında bilgilerin 
edinilmesidir.  

✓ Düzenleme; görüşme için uygun bir ortamın sağlanarak, soruların hazırlanması, görüşmede bulunacak cevaplayıcı 
ve görüşmecinin zihinsel olarak sürece hazır olmasıdır. 

✓ Görüşmenin Yönetimi; görüşmecinin karşısındakine saygılı olması, onu dikkatle dinlemesi ve görüşmecinin 
cevaplayıcıyı güdülemesidir. 

✓ Kapanış; görüşmecinin görüşmenin sonuna gelindiğini bildirmesidir. 

✓ Değerlendirme; görüşmeci sıcağı sıcağına değerlendirilmesidir.  

Görüşme Süreci 
Araştırma stratejisi, bakış açısı, amaçları ve sorularıyla uygun olacak biçimde görüşme türüne karar verilmesi önemli 
bir aşamadır. Görüşme yapılacak kişilerin seçimi, görüşmenin yönetilmesi ve görüşmeyi kaydetme, uygulamada 

ortaya çıkan temel noktalardır (MEB, 2012: 11). 

Görüşme yapılacak kişiler 

Bu konuda göz önünde bulundurulması gereken temel konular şunlardır; 

✓ Kiminle neden görüşme yapılmaktadır?  

✓ Kaç kişiyle kaç defa görüşme yapılacaktır?  

✓ Görüşme nerede yapılacaktır?  

✓ Görüşmeye nasıl başlanacaktır?  

Görüşmeyi yönetmek  
Görüşmeyi yönetmek için aşağıdaki maddeleri genel denetim listesi olarak görebiliriz; 

✓ Görüşmeye hazırlanma-görüşme planı.  

✓ Görüşmeye başlama-ilişki kurma.  

✓ İletişim ve dinleme becerileri.  
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✓ Soru sorma-soruların türü ve sıklığı.  
Yapılandırılmış bir görüşme için, geliştirilmesi ve önceden sınanması gereken bir plana ihtiyaç vardır. 
Yapılandırılmamış görüşmede, tartışılacak sorular ve konular genel olarak belirlenir. Görüşme ne kadar 
yapılandırılmamış ise öncellikle dinleme olmak üzere, iletişim becerileri o kadar önem kazanır. Soru sorma, 
görüşmede büyük bir öneme sahiptir. Soruları soruş biçimi, kullanılan sözler, sorulacak soruların türü ve sırası, 
dikkate alınmalıdır. Görüşme sona erdirmekte belli bir dikkat gerektirir (MEB, 2012: 12). 

Görüşme sürecinin etkili ve verimli olabilmesi için dikkat edilmesi gereken ilkeler ve süreçleri şöyle sıralayabiliriz; 

✓ Görüşme sorularını sorarken sürece uygun gerekli değişiklikleri yapma.  

✓ Soruları konuşma tarzında sorma  

✓ Görüşme sürecini kontrol etme  

✓ Yansız ol.  

✓ Empati kur.  

Görüşmeci görüşmede olumlu bir atmosfer yaratabilmeli, soruları dikkatli sormalı, uygun tepki elde etme, tepkileri 
kayıt etme ve tarafsız kalma davranışı gösterebilmelidir (MEB, 2012: 12).  

Kayıt tutma 

Görüşmeyle elde edilen verilerin kayıt edilmesinde izlenen iki temel yöntem vardır; 

✓ Cihaz ile kayıt etme  

✓ Not alma  

Kaynak kişinin kabul etmesi ve imkânların elverişli olması halinde, en iyi kayıt yöntemi, fiziki araçlarla anında 
yapılacak olan sürekli kayıtlardır. Kayıt cihazıyla kayıt edilen görüşmeler, araştırmacı açısından önemli kolaylıklar 
sağlar. Kayıt cihazı kullanmanın mümkün olmadığı durumlarda ise araştırmacı; soru sorma, dinleme, gerektiğinde 
görüşülen bireyi yönlendirme ve not alma işlemlerinin tümünü bir arada yapmak zorundadır. Kayıt yapmanın 
mümkün olmadığı durumlarda araştırmacının hızlı not alması gerekeceğinden, sık sık kısaltmalar kullanması ve çok 
tekrar eden sözcükler için çeşitli işaretler geliştirmesi gerekebilir. Görüşme mekanik veya dijital olarak kayıt 
edilecekse mutlaka görüşülen kişiden önceden izin alınması gerekir. Kayıt ve not alma yöntemlerini bir adada 
kullanmakta mümkündür. Araştırma planlanırken mutlaka verilerin nasıl kayıt edileceğinin dikkate alınması gerekir. 
Tümüyle yapılandırılmış görüşmelerde kayıt etme, yanıtın önceden hazırlanmış yanıt kategorilerine göre yanıt 
kâğıdına işaretlenmesinden oluşan basit bir işlemdir. Açık uçlu görüşmeler amacıyla kaset kaydı, video kaydı ya da 

not alma tercih edilebilir. Koşullar, kayıt yönetimini belirler. Hangi kayıt türü seçilirse seçilsin, öncesinde mutlaka 
bir hazırlık yapmak gerekir. Elektronik kayıt cihazları kullanılırken araştırmacının bunları kullanma yeteneğine sahip 
olması gerekir. Eğer not tutulacaksa not alma becerisi geliştirilmelidir. Görüşme tamamlandıktan sonra, verilerin 
yazılı hale getirilmesi gerekecektir. (MEB, 2012: 13). 

Görüşme Bilgilerinin Analiz edilmesi 
Nitel veri analizi, araştırmacının verileri düzenlediği, verileri analiz birimlerine ayırdığı, sentezlediği, biçimleri 
ortaya çıkardığı, önemli değişkenleri keşfettiği ve hangi bilgileri rapora yansıtacağına karar verdiği önemli bir 
süreçtir (Bogdan ve Biklen, 1992; Akt. Özdemir,2010: 328). Başka bir deyişle nitel analiz yapan araştırmacı, alandan 
toplamış olduğu verilerden hareket ederek bu veriler içerisindeki saklı duran bilgiyi keşfetmeye ve ortaya çıkartmaya 
çabalamaktadır. Dolayısıyla nitel veri analizinin, kuramdan türetilen denencelerin sınamasına dayalı nicel veri analiz 
yöntemlerinden farklı bir analiz yöntemine sahip olduğunu söylemek mümkündür. Nitel ve nicel araştırma 
yöntemleri arasındaki en belirgin farkın veri analiz süreci olduğu söylenebilir (Walcott, 1994 ; Akt. 
Özdemir,2010:328). 

Araştırma süreci sonunda elde edilen verilere betimsel ve içerik analizi uygulanır. Betimsel analiz, derinlemesine 
analiz gerektirmeyen verilerin işlenmesinde kullanılırken, içerik analizi elde edilen verilerin daha yakından 
incelenmesini ve bu verileri açıklayan kavram ve temalara ulaşılmasını gerektirir (Yıldırım ve Şimşek, 2005: 89). 
Betimsel analizle görüşme yapılan bireyleri tanıtıcı veriler değerlendirilir, içerik analizi yoluyla veriler tanımlanmaya 
çalışılır; birbirine benzediği ve birbiri ile ilişkisi olduğu tespit edilen veriler çeşitli kavramlar ve temalar çerçevesinde 
bir araya getirilerek yorumlanır. İçerik analiziyle katılımcıların görüşlerinin içerikleri sistematik bir biçimde 
tanımlanmaktadır (Altunışık ve Diğerleri, 2010; Akt. Karataş, 2015:70). Nitel araştırmalarda araştırmanın genel 
yaklaşımlarının dışında araştırmacının amacına göre farklı veri analiz planı geliştirme ihtiyacı ortaya çıkabilmektedir. 
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SONUÇ 

Görüşme sürecinde toplanan verilerin değerlendirilmesi oldukça güç bir durumdur. Görüşmecinin verileri doğru 
değerlendirebilmesi için alanında çok iyi yetişmiş, uzmanlaşmış biri olması gerekmektedir. Aksi durumda bu tür 
görüşmeler, zaman kaybından başka bir işe yaramayabilir. Görüşme sürecinde elde edilen veriler bazı yönlerden 
sorunludur. Görüşme bir sohbet havasında gelişmiş olup, soru sorma ve dinleme sanatının detaylı bir halidir. 
Görüşmenin yöntemi; ırk, renk, sınıf, etnik köken ve cinsiyet dâhil görüşmeyi yapan kişinin hiçbir kişisel 
özelliklerinden etkilenmemelidir. 

Görüşme tekniği ile yapılan nitel araştırmaların en önemli ayırt edici özelliği verilerin sözel olmasıdır. Bu nedenle 
görüşmelerde elde edilen verilerin çözümlenmesinde farklı analizler yapmak gerekmektedir. Çünkü araştırmada elde 
edilen veriler nicel araştırmada olduğu gibi sayılar ve istatistikler ile ifade edilememekte nitel araştırmada analizler 
kelimeler, cümleler, paragraflar ile ifade edilmektedir. Bu bağlamda nitel verilerin değerlendirilmesinde nicel 
araştırmalardan farklı parametreler kullanılmaktadır (Türnüklü, 2000: 553). Nitel araştırmada yöntemi olan 
görüşmede elde edilmiş olan veriler, özellikle kelimeler biçiminde olduğu için dil, merkezi bir konumdadır. 
Konuşma, sosyal etkileşimin en temel aracıdır ve dil, nitel sosyal araştırmaların inşa edildiği temel bir malzemedir. 

Nitel alan araştırması, özelliği itibariyle dilseldir; gözlemler, metinler ve görüşmelerin tamamı dil odaklı olup, dile 
dayanmaktadır.  

KAYNAKÇA  
Altıparmak, M., & Nakipoğlu, M. (2005). Fen Bilimleri Eğitimi Lisans Üstü Tez Çalışmalarında Uygulanan Nitel ve 
Nicel Yöntemler. Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi Dergisi, (17), 355-358 

Balcı, A. (2001). Sosyal Bilimlerde Araştırma. Ankara:Pegem Yayıncılık   
Baltacı, A. (2019).  Nitel araştırma süreci: Nitel bir araştırma nasıl yapılır?. Ahi Evran Üniversitesi Sosyal Bilimler 
Enstitüsü Dergisi, 5(2), 368-388. 

Çelik, H., Başer Baykal, N., & Kılıç Memur, H. N. (2020). Nitel veri analizi ve temel ilkeleri. Eğitimde Nitel 
Araştırmalar Dergisi , 8(1), 379-406. 

Karasar, N. (2013). Bilimsel Araştırma Yöntemi. Ankara: Nobel Yayıncılık. 
Karataş, Z. (2015). Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri. Manevi Temelli Sosyal Hizmet Araştırmaları 
Dergisi,1(1),62-80  

M.E.B., Halkla İlişkiler ve Organizasyon İlişkileri. (2012). Görüşme Teknikleri. Ankara. 04.01.2021 tarihinde 

www.http://megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller adresinden erişildi. 

Özdemir, M. (2010). Nitel Veri Analizi:Sosyal Bilimlerde Yöntem Bilim Sorunsalı Üzerine Bir Çalışma. Eskişehir 
Osmangazi Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi,11(1),323-343  

Tekin, H. H. (2006). Nitel Araştırma Yöntemin Bir Veri Toplama Tekniği Olarak Derinlemesine Görüşme. İstanbul 
Üniversitesi Sosyoloji Dergisi, 3(13), 101-116.  

Türnüklü, A. (2000). Eğitim Bilim Araştırmalarında Etkin Olarak Kullanılabilecek Nitel Araştırma Tekniği: 
Görüşme. Kuram ve Uygulamada Eğitim Yönetimi. Sayı: 24 (543-559). 

Yıldırım, A. (1999). Nitel Araştırma Yöntemlerinin Temel Özellikleri ve Eğitim Araştırmalarındaki Yeri ve Önemi. 
Eğitim ve Bilim, 23(112), 7. 

Yıldırım. A., &  Şimsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri. Ankara: Seçkin Yayıncılık. 

 

mailto:journalofsocial.com


  

 

 

International  
JOURNAL OF SOCIAL,  
HUMANITIES AND ADMINISTRATIVE SCIENCES 
Open Access Refereed E-Journal & Refereed & Indexed 
e-ISSN: 2630-6417 

 

RESEARCH ARTICLE  

Nursing 
    

INTRODUCTION  

Education is included in the basic human rights and it has become mandatory to make regulations regarding the 

exercise of this right by domestic laws. Fundamental rights and duties related to education and training and national 

and international legal regulations related to them are determined on the basis of human rights (Balcı, 1999). A social 
structure is built on this basis (Güngör, 2009). Education and training is one of the most important conditions for 
people to begin to transform nature, as well as to gain an effective and active place in the society in which they live 

(Samford & Durnam, 1985). Based on all these, they defined education as “socializing children, equipping them with 
the skills necessary to make them members of society and instilling existing values”. He states that all educational 
processes are accepted as a process of socialization and acculturation. In addition to the right to education, the state 

plays a major role in establishing the requirements of the right to health and ensuring the protection of individual and 

public health (Güngör, 2009).  
Since the right to health is both a constitutional right and a human right at its core, it is one of the important issues 

that should be emphasized. In this context, with regard to the right to health (Nygren-Krug, 2002)  he stated that the 

concept of “right to health” emerged as a result of the increasing treatment of health in the context of human rights 
(Zengin, 2010). The “right to health” is a fundamental human right that imposes responsibilities primarily on the 

state, then on health workers and other parts of the society, and even on the international community. The first of 

these is the right to health, and fulfilling the requirements of the right to health has an important role in the protection 

of individual and social health. The second is the right to education, and it is an important basis for ensuring individual 

and social development and preventing many problems that may arise (Zengin, 2010). 

One of the biggest obstacles in fulfilling the requirements of the right to education and health is the fact that children 

live or work on the streets for various reasons. The fact that children live on the streets and have them work on the 

streets can lead to a legitimate grounding of exploitation-based labor, such as child labour. Regarding the child being 

employed (Fidan, 2004). 

The aim of this study is to reveal the situation in Mersin regarding the socio-demographic structures of children living 

and working on the street, the risks they face on the street, and the use of their education and health rights. 

METHOD 

The data of the research is descriptive research, one of the quantitative research methods, and the general survey 

model was used. In the study, the results were evaluated within the framework of descriptive analysis. 
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ABSTRACT 

The aim of this study is to reveal the situation in Mersin regarding the socio-demographic structures 

of children living and working on the street, the risks they face on the street, and the use of their 

education and health rights. The study group of the research consists of children working on the street 

in Mersin. The data of the research is descriptive research, one of the quantitative research methods, 

and the general survey model was used. In the collection of research data, 62 children working on 

the street in Mersin, who had parental consent, participated voluntarily, and were selected by 

convenience sampling method, were included. In the collection of research data, socio-demographic 

questions and a questionnaire were used to determine the level of utilization from health and 

education services. SPSS version 25 was used in the analysis of the data descriptive statistical 

method. When the gender groups of the children were examined, it was determined that 56.5% were 

girls and 43.5% were boys. Considering the level of injury of children from health services, 82.3% 

of them benefit from health services, while 17.7% of them cannot benefit from education services. It 

was determined that the majority of the interviewed children working on the street did not attend 

school, the main reason for not attending school was social and economic poverty, they were exposed 

to peer bullying, and they could not benefit from health services adequately. 
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Working Group 

The research was carried out in Mersin Province, in the central districts (Toroslar, Akdeniz, Mezitli, Yenişehir) where 
children working on the streets are concentrated in Gündoğdu, Güneş, Mithatpaşa, Siteler, Üç Ocak, Hal, Barış, 
Turgutreis, Çilek, Mevlana, Deniz, Güvenevler, Gazi, Tozkoparan neighborhoods. Based on the data of Mersin Street 
Provincial Child Rights Coordinatorship, the number of children working on the street was determined as 220. 28% 

(62 people) of the total number of children working on the street has been reached, and the sample size is limited to 

62 people.  

Data Collection Forms to be Used in the Research 

Within the scope of the research, a questionnaire form developed by the researcher in line with the literature findings 

was used. This questionnaire consists of a total of 30 questions, and the questions in the questionnaire aim to 

determine both the socio-demographic characteristics of children working on the street and their level of benefiting 

from health and education services. 

Statistical Analysis 

SPSS version 25.0 statistical software package (IBM Corp., Armonk, NY, USA) was used for statistical analyses 

descriptive statistical tests. 

Ethical Dimension of the Research 

Permission was obtained from Koç University Social Research Ethics Committee (Decision no: 2019.158.IRB3.097 
Date: 25.04.2019). 

RESULTS 

When the gender groups of the children were examined in Table 1, it was determined that 56.5% were female and 

43.5% were male. It is seen that 3.2% of the children are in the 0-6 age group, 33.9% are in the 7-12 age group, 

45.2% are in the 13-15 age group and 17.7% are in the 16-18 age group. In addition, it is seen in the table that 3.2% 

of the family has 2 children, 32.3% has 3 children, 48.4% has 4 children and 16.1% has 5 or more children. 

Table 1: Participants' gender, age and number of siblings 

 n % 

Gender Woman 35 56,5 

Boy 27 43,5 

Total 62 100,0 

Age 0-6 age 2 3,2 

7-12 age 21 33,9 

13-15 age 28 45,2 

16-18 age 11 17,7 

Total 62 100,0 

Number of children in the family 2 child 2 3,2 

3 child 20 32,3 

4 child 30 48,4 

5 child and above 10 16,1 

Total 62 100,0 

When the occupations of the children's parents are examined in Table 2, 80.6% of the participants' mothers are 

housewives and 19.4% are peddlers, day laborers, street vendors, etc. has been determined. When the data on the 

occupation of the fathers of the children are examined, it is seen that 30.6% are peddlers, 6.5% are farmers, 32.3% 

are unemployed, 1.6% are retired, 29% are scrap dealers or garbage collectors. When the education level of their 

parents is examined, 12.9% are illiterate, 11.3% are literate, 54.8% are primary school, 14.5% are secondary school 

and 6.5% are high school graduates. In the question about the education level of the parents, the above-mentioned 

finding was obtained based on the education level of the individual with the highest education level among the 

parents. 

Tablo 2: Parental Occupation and Educational Status of the Participants 

 n % 

Mother's occupation Housewife 50 80,6 

peddler, day laborer, street vendor, etc 12 19,4 

Total 62 100,0 

Father's occupation Peddler 19 30,6 

Farmer 4 6,5 

Unemployed 20 32,3 

Retired 1 1,6 
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Scrap collector or garbage collector 18 29,0 

Total 62 100,0 

Education level of mother and father İlliterate 8 12,9 

Literate 7 11,3 

Primary school 34 54,8 

Middle school 9 14,5 

High school 4 6,5 

Total 62 100,0 

When the average daily earning of children on the street is examined in Table 3, 25.8% of them are 20 TL and below, 

35.5% are 20-40 TL, 60.6% are 41-70 TL and 8.1% It was determined that he earned 71 TL or more of income. When 

the children were asked how long they worked on the street, 21% stated that they worked for more than 1 year, 61.3% 

for 1-2 years, 16.1% for 3-5 years and 1.6% for more than 5 years. When the answers given to the questions of the 

participants about whether they receive social assistance are examined, 5.4% do not receive any social and economic 

support, 46.8% are provided by SYDV, 22.5% by social services and 25.2% by municipality. received has been 

determined. Regarding the reasons for working on the street, 33.1% of the participants were economically distressed 

and contributing to the family budget, 24.1% were unaware/unauthorized from the family, 8.3% were pocket money, 

27% were learning to earn money and socializing and 6%, It has been determined that 9 of them work on the street 

in order to contribute to the family budget. When asked whether they knew children working on the street, 53.2% of 

them said they did not, 32.3% of them said they had relatives working on the street, and 14.5% of them said that they 

knew all those working on the street. 

Table 3: Information About the Participants' Work on the Street 

 n % 

Daily money earned on the street Under 20 TL 16 25,8 

20-40 TL 22 35,5 

41-70 TL 19 30,6 

71 TL and above 5 8,1 

Total 62 100,0 

How long have you been 

working on the street? 

less than 1 year 13 21,0 

1-2 years 38 61,3 

3-5 years 10 16,1 

over 5 years 1 1,6 

Total 62 100,0 

Status of receiving social 

assistance 

No 6 5,4 

Sydv 52 46,8 

Social services 25 22,5 

Municipality 28 25,2 

Total 111* 100,0 

Reason for working on the street Economic distress and contribution to family budget 48 33,1 

Unbeknownst/unauthorized from the family 35 24,1 

Get your allowance (education etc.) 12 8,3 

Learning to earn money and socializing 40 27,6 

Economic distress and contribution to family budget 10 6,9 

Total 145* 100,0 

Do you know children working 

on the street? 

I do not know 33 53,2 

I have relatives working on the street 20 32,3 

I know in general 9 14,5 

Total 62 100,0 

* n number exceeds sample size. 

When the information on the districts where the children reside in Table 4, it is seen that 66.1% reside in the 

Mediterranean, 12.9% in Mezitli, 14.5% in Yenişehir and 6.5% in Toroslar. While 66.1% of them felt safe in the 
question about their feeling of confidence in their neighborhood, it was determined that 33.9% of them did not feel 

safe in the neighborhood they resided in. 66.1% of the participants stated that they migrated to their place of residence, 

while 33.9% stated that they did not come by immigration. When the children were asked about the general condition 

of their residence, 43.5% paid rent, 12.9% did not own the house they lived in and did not pay rent, 21% had detached 

slums, 1.6% detached residence, 17% It was determined that 0.7% of them live in an apartment and 3.2% of them 

live in an apartment of their own. 
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Table 4: İnformation About the Place of Residence of the Participants 

 n % 

Which do you county in reside? Akdeniz 41 66,1 

Mezitli 8 12,9 

Yenişehir 9 14,5 

Toroslar 4 6,5 

Total 62 100,0 

Do you feel safe? Yes 41 66,1 

No 21 33,9 

Total 62 100,0 

Did you immigrate to where you live? Yes 22 35,5 

No 40 64,5 

Total 62 100,0 

Statüs of the residence Rent 27 43,5 

Not theirs but not paying rent 8 12,9 

Slum 13 21,0 

Detached residence 1 1,6 

Apartment rent 11 17,7 

Own flat 2 3,2 

Total 62 100,0 

In Table 5, when the answers regarding the situation of committing a crime in the family of children are examined, 

59.7% of them are not both in prison, 1.6%'s mother is in prison, 27.4%'s father is in prison, and 11.3%'s mother and 

father are in prison. his father is in prison. It has been learned that the crimes of the children whose mothers are in 

prison are begging, theft and extortion. When the answers given to the questions about their parents' committing any 

crime were examined, it was learned that 19.8% of them were not guilty of theft, 7.4% of them were selling drugs, 

7.4% of them were extortion and 48.1% of them were not guilty of any crime. When asked whether they used 

substances, 8.1% stated that they used substances (cigarettes) and 91.9% stated that they did not use anything. 

Table 5: Information on Substance Use Related to the Families of the Particippants 

 n % 

Are there any criminals in the family? Both are not in jail 37 59,7 

Mom is in jail 1 1,6 

Father is in jail 17 27,4 

Mom and father in jail 7 11,3 

Total 62 100,0 

Type of crime Theft  16 19,8 

İtem sale 9 11,1 

Extortion 6 7,4 

İnjury 11 13,6 

No crime 39 48,1 

Total 81* 100,0 

Do you use substances? Yes 5 8,1 

No 57 91,9 

Total 62 100,0 

How often are you with friens who use drugs? Often  2 3,2 

Sometimes  25 40,3 

None 28 45,2 

Unanswered 7 11,3 

Total 62 100,0 

* n number exceeds sample size. 

When asked whether the children attend school in Table 6, 46.8% of them attend school and 53.2% of them do not 

attend school. When the children were asked about the number of days they did not attend school, it was stated that 

16.1% of them attended school continuously, 8.1% of them 1-10 days, 4.8% of them 11-15 days, 9.7% of them 16-

20 days. and 61.3% were absent for 21 days or more. When the answers given regarding the reasons for not attending 

school are examined, the needs of 30.6% of them are not met by their families, 22.4% of their parents do not work, 

12.2% are mocked by their friends at school, and 20.4% do not understand the lessons. , 6.8% answered that the 

teacher does not behave well and 7.5% answered that their family does not send them. It is seen that 43.5% of the 

children want to attend school and 56.5% do not want to attend school. However, 38.7% of the participants found 

themselves successful at school, while 61.3% found themselves unsuccessful at school. 
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Table 6: Information about the education status of the participants 

 n % 

School attendance status Yes 29 46,8 

No 33 53,2 

Total 62 100,0 

Day off from school? I always attend school 10 16,1 

1-10 days 5 8,1 

11-15 days 3 4,8 

16-20 days 6 9,7 

21 days and above 38 61,3 

Total 62 100,0 

Reason for not attending school My family does not my needs 45 30,6 

Mother and father are not working 33 22,4 

My friends make fun of me at school 18 12,2 

I don’t understand the lessons 30 20,4 

The teacher is not treating us well 10 6,8 

My family does not send 11 7,5 

Total 147* 100,0 

Do you want to continue school? Yes 27 43,5 

No 35 56,5 

Total 62 100,0 

Do you find yourself successful in 

school? 

Yes 24 38,7 

No 38 61,3 

Total 62 100,0 

* n number exceeds sample size. 

When asked about the injury levels of children from health services in Table 7, 82.3% stated that they benefited from 

health services, while 17.7% stated that they were not. It was determined that 88.7% of the children did not have any 

disability and 11.3% had a disability. 83.9% of children were asked how often they went to family health centers, 

56.5% of them stated that they did not recover, 37.1% of them went when they were sick and 6.5% of them did not 

go. However, when asked where they first applied when they got sick, 88.7% stated that they went to the family 

doctor, 8.1% to the hospital, and 3.2% to not go to the hospital. 

Table 7: Information on Participants Health Status and Access to Health Services 

 n % 

Do you use health services? Yes 51 82,3 

No 11 17,7 

Total 62 100,0 

Do you have any disability? Yes 7 11,3 

No 55 88,7 

Total 62 100,0 

Do you often get sick? Yes 10 16,1 

No 52 83,9 

Total 62 100,0 

How often do you go to the family health center? When I am not healed 35 56,5 

When I am sıck 23 37,1 

I am not going 4 6,5 

Total 62 100,0 

Where doyu apply firs when you get sick? Family doctor 55 88,7 

Hospital 5 8,1 

I am not going 2 3,2 

Total 62 100,0 

DISCUSSION  

The inability to regularly check the health of children working on the street brings along many health problems. 

Exposure to environmental pathogens, inadequate sanitation, lack of access to clean water sources, poor home 

conditions (humidity, temperature, etc.), inaccessibility to health services, inadequate immunization, and reduced 

breastfeeding cause infections in the child (Ennew, 2003).  

In this context, while dealing, it was found out that the record was not kept in a place for children who work in the 

street, and that vaccination follow-up can be found on this page. It has been found that periodic health checks and 

vaccinations of children working on the street cannot be performed regularly and that the developing process cannot 

be followed up when they face health problems in the future. Regular health checks on children working on the streets 

bring about the health problem. Exposure of the child to pathogens in the room, inadequate sanitation, inaccessibility 

to clean water resources, poor housing (humidity, temperature, etc.), inaccessibility to health services, inadequate 
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immunization, decreased breastfeeding cause the presence of children (Jensen & Berens, 2017).  It has been observed 

that children are often unable to treat these wounds, scratches, fractures due to ignorance and poverty (Bilgin, 2017). 

With the logic of pity in society and the impossibility given by poverty, children are not able to wear thick enough 

in the winter and they become ill frequently (Kelebek, 2017). This situation also prevents the fulfillment of the 

requirements of primary health care services and may lead to agglomeration of secondary and tertiary health care 

services. Most of the researches are in parallel with these findings (Subaşı Baybuğa & Kubilay, 2003; Akşit, 2001; 
Yıldız & Adaş, 2007; Alparslan & Karaoğlan, 2012; Alptekin, 2011). 

In the research conducted in Adana, Diyarbakır and Istanbul, 188 children and 65 families were interviewed face-to-

face in order to determine the working and living conditions of children working on the street, and the socio-

demographic characteristics of their families. It has been concluded that they sell products such as handkerchiefs, 

chewing gum and bubble gum and generally collect garbage on the streets. The average age of children working on 

the street is 12, 13% of them do not go to school, 25% of them drop out of school, the few who attend school continue 

their lives under difficult conditions, they cannot benefit enough from education services due to long and irregular 

working hours on the street and they experience health problems. It was concluded that they came from families with 

poor socio-economic status (Akşit et.al., 2001). 
 In addition to the important health problems they experience, children use substances, commit crimes, and are 

exposed to violence and sexual exploitation (Yıldız, 2007).  In the study, it was found that the socio-economic and 

cultural levels of the fragmented families and families belonging to families living in suburbs or slums were low. 

Children working on the streets may suffer from malnutrition, hunger, health problems, substance abuse, theft and 

commercial sexual abuse (Singh & Purohit, 2011). It has been determined that the children who earn money by 

working on the streets in Istanbul, continue their lives at risk, the rate of catching diseases in terms of health risks is 

60%-70% and they cannot benefit from health services sufficiently (Güngör, 2009). It has been concluded that the 

rate of children working on the street getting infections and upper respiratory tract diseases is 42.9%, and they do not 

apply to a health institution for recovery and neglect their treatment (Milanca Vieira, 2007). 

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS 

Children are at the forefront of the groups most affected by the migration phenomenon. It can be stated that the effect 

of migration is high among the important reasons for working and living on the street. The results of the research 

aimed to determine the risks faced by children living and working on the street, and to identify the problems of 

accessing education and health services. As a result of the research, it was found that the majority of the interviewed 

children working on the street did not attend school, the main reason for not attending school was social and economic 

poverty, they were exposed to peer bullying, their school success levels were low and they did not want to attend 

school. It has been determined that there has been a decrease in the number of children working on the streets over 

the years due to the social and economic support provided by Mersin Family and Social Services Provincial 

Directorate, District Governorates, Municipalities and mobile social service applications, and the visibility of 

children working on the street has partially disappeare. 
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GİRİŞ  
Aniden ortaya çıkarak bütün insanlığı adeta esir alan Covid-19 salgınına karşı ülkeler, salgının yayılmasını 
önleyebilmek ve salgını azaltabilmek için bir biri ardına önlemler almaya başlamıştır. Bundan dolayı, günlük insan 
sayısının ve insan hareketliliğinin çok fazla olduğu yerler olan okullarda yüz yüze eğitimin durdurulmasına karar 
verilmiştir. Yaşanan bu durumlara ve alınan önlemlere destek olacak şekilde yetkililerce vatandaşlara yapılan en 
önemli uyarıların başında ise; vatandaşların kesinlikle evlerinde kalmaları, olağanüstü durumlar ve hayati ihtiyaçları 
gidermenin dışında dışarı çıkmamaları ile özellikle insanlar tarafından toplu yaşam alanlarında insanlarla aralarında 
mutlaka sosyal mesafe koymaları istenmiştir. Alınan tüm bu önlemlerin yanında eğitim tarafında da radikal kararlar 
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Uzaktan Eğitim Sonrasinda İlkokul Öğrencilerindeki Değişimlerin 
Sınıf Öğretmenlerinin Görüşlerine Göre Değerlendirilmesi 
The Evaluation Of Changes In Primary School Students After Distance Education 

According To The Opinions Of Classroom Teachers 

ÖZET 

Sınıf öğretmenleri yüz yüze eğitim verirken uzaktan eğitim sürecine hazırlıksız geçiş yapmış bunun 
sonucunda da birçok güçlükle karşılaşmışlardır. Bu durum sınıf öğretmenlerinin yüz yüze eğitime ve 
uzaktan eğitime karşı düşüncelerinde büyük değişimler yaratmıştır. Bu çalışma ile sınıf öğretmenlerinin 
hem yüz yüze hem de uzaktan eğitim tecrübelerini karşılaştırarak her iki eğitim biçiminin ilkokul 
öğrencileri üzerindeki etkileri ile bu eğitim biçimlerinin güçlü ve güçsüz yönlerinin ortaya çıkarılması 
amaçlanmaktadır. Yapılan araştırmanın temel problemi ise uzaktan eğitim sürecinin sonunda ilkokul 
öğrencilerinde ortaya çıkan değişimlerin neler olduğunun sınıf öğretmenlerinin görüşlerine göre ortaya 
çıkarılmasıdır. Çalışma 2021-2022 eğitim öğretim yılında yapılarak araştırmanın çalışma grubunu Mersin 
İli Tarsus İlçesinde kamu okullarında çalışan 20 sınıf öğretmeni oluşturmaktadır. Araştırmanın verileri 
nitel araştırma yöntemlerinden, fenomenoloji deseni kullanılarak toplanmış, veri toplamak için ise yüz 
yüze görüşme tekniği tercih edilmiştir. Veriler, araştırmacı tarafından yarı yapılandırılmış görüşme 
formları hazırlanarak toplanmış ve içerik analizine tabi tutulmuştur. Verilerin elde edilmesi için 
katılımcılara “Salgın süreci öncesi ve sonrasında yüz yüze ve uzaktan eğitim karşılaştırması yaparak 
öğrencilerinizde gözlemlediğiniz değişimler nelerdir? Açıklar mısınız?” Sorusu sorulmuştur. Yapılan 
araştırmada uzaktan eğitimden yüz yüze eğitime tekrar ödnüldüğünde, 10 katılımcı öğrencilerde akademik 
gerileme, 5 katılımcı okul kültürüne uyumda sorun, 3 katılımcı asosyallik ve 2 katılımcı ise öğrencilerde 
hareketsizlik anlamında değişimler gözlemlediklerini belirtmiştir. Araştırma sonucunda, katılımcıların 
görüşlerinden hem akademik hem de sosyal anlamda yüz yüze eğitimin ilkokul öğrencilerinin gelişimine 
daha uygun olduğu, öğrencilerin ve öğretmenlerin yüz yüze eğitimde daha mutllu oldukları sonucuna 
ulaşılmıştır.  
Anahtar Kelimeler: Sınıf öğretmeni, Yüz yüze eğitim, Uzaktan eğitim, İlkokul 

ABSTRACT 

Classroom teachers have made an unprepared transition to the distance education process, and as a result, 

they have encountered many difficulties. This situation has created great changes in the thoughts of 

classroom teachers towards face-to-face education and distance education. With this study, it is aimed to 

reveal the effects of both education forms on primary school students and the strengths and weaknesses of 

these education forms by comparing both face-to-face and distance education experiences of classroom 

teachers. The main problem of the research is to reveal the changes that occur in primary school students 

at the end of the distance education process, according to the views of the classroom teachers. The study 

was carried out in the 2021-2022 academic year and the study group of the research consists of 20 

classroom teachers working in public schools in Mersin Province Tarsus District. The data of the research 

were collected using the phenomenology pattern, one of the qualitative research methods, and face-to-face 

interview technique was preferred to collect data. The data were collected by preparing semi-structured 

interview forms by the researcher and subjected to content analysis. In order to obtain the data, the 

participants were asked, “What are the changes you observed in your students by comparing face-to-face 

and distance education before and after the epidemic process? Can you explain?" The question has been 

asked. In the research, 10 participants stated that they observed changes in students in terms of academic 

regression, 5 participants had problems in adapting to school culture, 3 participants stated that they 

observed changes in terms of asocialization and 2 participants in terms of inactivity. As a result of the 

research, it was concluded that face-to-face education is more suitable for the development of primary 

school students, both academically and socially, and students and teachers are happier in face-to-face 

education. 

Keywords: Classroom teacher, Face to face education, Distance education, Primary school 
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alınarak okullar kapatılmış, belkide öğretmen, öğrenci ve velilerin ilk kez karşılaştığı yüz yüze eğitime ara verilmiş 
ve sonrasında da oldukça hızlı bir şekilde uzaktan eğitime başlanmıştır. Uzaktan eğitim sürecine bu hızlı geçiş 
süphesiz eğitimin bütün paydaşlarını hazırlıksız yakalamış ve baştan sona yüz yüze eğitimde değişimi başlatmıştır.  
Covid-19 salgını ile ilgili önlemlerin bütün dünyada hızlı bir şekilde tüm alanlarla birlikte eş güdümlü olarak 
uygulanmaya başlanması kuşkusuz eğitimle ilgili olan herkesi derinden etkilemiştir. Salgın sürecinde hızla 
uygulamaya geçirilen uzaktan eğitim, bu süreçte belki de tek seçenek olarak karşımıza çıkmaktadır. Uzaktan eğitim 
sürecinin yürütülmesinde öğretmenler kilit roller üstlenerek, mesleki yeterlilikleri ve hızla değişen bu sürece uyum 
sağlama durumları da nispeten sınanmıştır (Saygı, 2021).  
Covid-19 salgınından diğer ülkeler gibi ülkemizde derinden etkilenmiş, virüsün yıkıcılığına karşı yetkili kurumlar 
tarafından birçok alanda önlemler alınarak bütün yaşam alanlarında değişim ve dönüşüme neden olmuştur. 
Ülkemizde virüsle ilgili olarak resmi kayıtlara geçen ilk Covid-19 teşhisi 11 Mart 2020 tarihinde ulusal ve uluslararası 
basın aracılığı ile bütün dünyaya duyurulmuştur. Hemen akabinde Dünya Sağlık Örgütü’de bu tarihte, ortaya çıkan 
salgın hastalığı pandemi olarak bütün dünyaya ilan etmiştir (WHO, 2020a). Covid-19 virüsünün en önemli ve dikkat 
edilmesi gereken özelliğinin insanlar arasında özellikle solunum yoluyla ortak bulunan kapalı alanlarda havadan çok 
çabuk ve kolaylıkla bulaşıcı olmasıdır. Bu özelliğinden ötürü salgın hastalık uzmanları bu virüsün yayılmasındaki 
hızın engellenebilmesi için, insanların kendilerini diğer insanlardan izole ederek, özellikle tek kullanımlık ya da 
Covid-19 virüsü için özel üretilmiş üst düzey özel koruyucu maske kullanmaları alınan bu önlemlere ek olarak ortak 

yapılan işlerde virüsün elden ele bulaşmaması için tek kullanımlık kullan at eldivenleri gibi kişisel hijyen sağlayıcı 
koruyucu ekipmanların kullanılması ve insanlar arasında sosyal mesafe olması gibi konularda tavsiyelerde 
bulunmuştur (WHO, 2020b). Bu önlemlerin nedeni yakın temasların, yüksek hareketliliğin, toplu taşıma araçlarının, 
toplu olarak kitlelerle yapılan etkinliklerin, ve en önemlisi özellikle okul gibi ortak kullanım alanlarının Covid-19 

salgınının hızla yayılmasına neden olmasıdır. 

Bütün dünya da alınan önlmleri eş güdümlü olarak uygulamaya çalışan ülkemizde de salgının hızla yayılmasını 
engellemek ve salgının olumsuz etkilerini azaltabilmek önlemler bir biri ardına hızlı bir şekilde uygulanmaya 
başlanmıştır. Bu önlemlerin en önemlisi ve en etkilisi sayı olarak insanların en fazla bir arada bulundukları yerlerden 
olan okullarda gerçekleştirilmiştir. Tüm dünyada olduğu gibi ülkemizde de kamu ve özel okullarda uzaktan eğitime 
geçilerek uzaktan eğitim süreci başlatılmıştır. 

Tüm insanlık 2019 yılının son günlerinde başlayan bu süreçle beraber, alıştıkları yaşamın dışında bir hayat sürmeye 
başladı. Bireylerin ve toplumların yaşamı bir anda alışılmadık bir şekilde değişti bununla beraber eğitim yaşamı ise 
aniden kimsenin tahmin etmediği yeni bir düzene geçiş yaptı. Bir yandan insanlık evde kendi kendine yetebilmeyi 
öğrenirken, bir yandan öğrenciler evde online eğitim görmeye başladı. Sosyallikten uzak bu yaşam tarzında insanlar 
evlerinde yeni hobiler edinmeye, iş yerlerine gitmeden çalışmaya, sosyal açıdan kendilerini izole etmeye çalışırken 
öğrenciler ise evlerinde ekran başında ders görmeye alışmaya çalıştılar. Salgının ilk başladığı süreçlerde insanlık için 
çeşitli zorluklar yaşansa da bir süre sonra bu değişime birçok kişi ayak uydurmaya başladı. Eğitim hayatında ise 
uzaktan çevrimiçi dersler artık hayatın rutin bir parçası oldu. Hatta hayatın her alanında seminerler, kurslar, online 
dersler eğitimin ve günlük yaşamın alışılagelmiş bir parçası haline geldi.  

Güneş ve diğerleri (2021), yaşanan bu sürecin ilk başlarında, online çevrimiçi eğitimlere uyum sağlamaya çalışanların 
sadece öğrenciler olmadığını bunun yanında ders vermek durumunda kalan eğitimcilerin, çevrimiçi eğitime altyapı 
sağlayan kurumların da oldukça etkilendiklerini ve süreçle alakalı çeşitli zorluklar yaşadıklarını belirtmişlerdir. 
Çevrimiçi eğitimin devamının sağlanabilmesi için teknolojik alandaki birçok değişim insanlığın yaşamını büyük 
ölçüde etkilemiş ve öğrenciler, öğretmenler kısacası eğitimin her alanı bu değişimden fazlasıyla payını alarak 
etkilenmiştir. (Akpınar, 2003).Günümüz dünyasında eğitim ve iletişim dünyasındaki teknolojik gelişmelerin 
harmanlanması için yoğun bir çaba sarf edilmektedir. Sebebi ise teknolojinin hem eğitime ayrılan kaynakları etkili 
bir şekilde kullanılmasını sağlaması hem de öğrenme ortamlarına esneklik kazandırmasıdır (Göktaş, Yıldırım ve 
Yıldırım, 2008). İşte bu sebeple çevrimiçi eğitimin içeriği süratle değişmekte ve gelişmektedir. 
 Çevrimiçi eğitim yazışma ile başlamış olsa da zamanla çeşitli kitle iletişim araçlarıyla yayılmış sonrasında internetin 
ortaya çıkmasıyla daha da güçlenmiş ve gelişmiştir. Böylelikle uzaktan çevrimiçi eğitim seri bir şekilde yaygınlaşmış 
ve her kesim tarafından kullanılmaya başlamıştır hatta yüz yüze eğitimi desteklediği açıkça görülmüştür. Bu sebeple 
uzaktan eğitim ve yüz yüze eğitimi kıyaslamak yerine yüz yüze eğitimi destekleyici olarak nitelendirmek daha doğru 
olacaktır. Böylelikle yüz yüze eğitimi destekleyen çeşitli, öğrenme öğretme model ve yaklaşımları, çeşitli metotlar 
bilgisayar ve internetle de desteklenerek uzaktan eğitimi daha kalıcı hale getirmekle birlikte öğrenmenin daha etkili 
gerçekleşmesini sağlayabilecektir. Fırat, (2021) uzaktan eğitimin sadece ihtiyaç duyulan bir alan olduğu için değil 
aynı zamanda teknoloji tabanlı esnek yapısı nedeniyle güçlenerek gelişeceğini öngörmüştür.  
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Alan yazında yapılan araştırmalar ve gerçekleştirilen uygulamalar incelendiğinde uzaktan eğitim ile ilgili 
gelişmelerin hızlı bir şekilde daha da yükseleceği görülmektedir. İnternetin hızla her alanda kullanılması, online 
eğitimin yaygınlaşması ve daha da önemli hale gelmesi uzaktan eğitimdeki gelişimin hızla artacağı fikrini de açıkça 
destekler niteliktedir. (Aydın, 2020).  
Uzaktan çevrim içi eğitim yapısı itibariyle yüz yüze eğitime göre daha zor koşullara sahip olduğu için dezavantajlı 
grupların eğitime erişimini zorlaştırabilmektedir. Aynı zamanda eğitim alanlarını çeşitlendirdiği için vazgeçilmez bir 
yöntem olarak da görülmektedir. Bu sebeple de uzaktan çevrim içi eğitim sunan kurumların sayısının gün geçtikçe 
arttığı da gözlemlenmektedir. (Karataş, 2006).Uzaktan eğitim hizmeti ülkemizde çeşitli mecralarda hatta neredeyse 
eğitim öğretimin her kademesinde her alanında kullanılmaktadır. Gelinen bu durum incelendiğinde internet temelli 
uzaktan eğitim uygulamalarının asıl odak noktası olduğu da açıkça görülebilmektedir. Önceki uzaktan eğitim 
çalışmaları felsefe ve teori, öğrenen ortamı, konu sunumu, tanımlar ve modellere odaklanmaktadır (Holmberg, 1989). 
Ayrıca son 10 yıla bakacak olursak uzaktan eğitimin yönetim ve kurumsal iletişim, hizmet-içi eğitim, ekonomik yapı 
ve yapay zekâ, makine öğrenmesi, doğal dil işleme ve metaverse gibi güncel teknolojilerin uzaktan eğitimde 
kullanılması gibi içerikleri içine alacak biçimde konu yelpazesinin genişlediği açıkça görülmektedir.  

EĞİTİM 

Ülkeler adına eğitim, hem bireysel hem toplumsal aynı zamanda ekonomik ve siyasal işlevler açısından en önemli 
uğraşlardan ve konulardan biridir. Eğitim dünya üzerinde geçmişten günümüze var olan bütün toplumların yaşam 
biçimlerinin inşa edilmesinde, bireyin içinde bulunduğu toplumun kültürünün geçmişi ve geleceği arasında köprü 
görevi görerek aktarılmasında, ülkelerin hassasiyetle üzerlerinde durdukları milli değerlerin yeni nesillere aktarılması 
ve öğretilmesi hususunda ve ülkelerin kalkınmalarında en önemli ve en hassas konudur (Güvenç, 1994). 
Herkes tarafından bilinen en genel tanımıyla eğitim, "insanları önceden belirlenen amaçlara göre planlı bir şekilde 
yetiştirme sürecidir". Bireylerin eğitim sürecinde kazandıkları bilgileri, becerileri, tutumları ve davranışlarının yanı 
sıra, içinde varlığını sürdürdüğü ve üyesi olduğu toplumun kültürel yapısına uygun olarak insanın yetişmesinde ve 
onun kalıcı kimliğinin oluşmasında büyük öneme sahip olan etkenlerdir (Fidan, 1996). 

Uzaktan Eğitim 

Uzaktan eğitim en bilinen tanımı ile öğrenen ve öğretenlerin fiziki olarak farklı ortamlarda oldukları, devletler 
tarafından resmi olarak yürütülen eğitim sürecinin genel olarak tanımıdır (National Center for Educaation Statistics 
[NCES, 2008]. Uzaktan eğitim uygulamaları yürütülürken eğitim görevlileri ile eğitim alanlar fiziki olarak farklı 
yerlerde, birbirine bağlı olan eğitim ve öğretim uygulamaları ve çeşitli teknolojilerle eğitim amacı ile birbirleriyle 
bağlantı kurarlar (Simonson, Smaldino, Albright & Zvacek, 2012). 

Uzaktan eğitim uygulamalarının genel olarak amaçları ise, yeni eğitim öğretim imkânları ortaya çıkarmak, eğitim ve 
öğretim ile işi bütünleştirmek, eğitimde istenmeden ortaya çıkan fırsat eşitsizliğini ortadan kaldırarak fırsat eşitliğini 
sağlamak, bireylerin yaşam boyu öğrenmelerine olanak sağlayarak yaşam boyu öğrenmeye destek olmak, eğitim 
sürecine teknolojiyi eklemlemek, bireylere ve kitlelere daha eşit eğitim ve öğretim olanağı sunmak, istenilen eğitimi 
daha etkili, daha verimli ve eğitim öğretim maliyetlerini düşürerek daha uygun maliyetli kılmak olarak sıralanabilir 
(Cavanaugh, 2001). Bununla birlikte uzaktan eğitim bireylerin yaşlarındaki dezavantajlara, sağlık sorunlarına, eğitim 
alacakları kurumlara olan mesafelere, yaşanan ailevi sorunlara, zaman, mekan ve maddi sorunlar gibi bir çok 
nedenden ötürü, fiziki olarak eğitim kurumlarında yüz yüze eğitim ve öğretim olanağının sağlanamadığı veya bu 
olanakların bulunmadığı zamanlarda öğrenenlere basılı, görsel-işitsel ve elektronik materyaller kullanılarak eğitim-

öğretim imkânı sunan bir eğitim yöntemidir (Demiray, 1999). 
21. yüzyılda dünyasında; toplumsal, kültürel, ekonomik, siyasi ve özellikle teknolojik odaklı çok önemli, hızlı 
değişim ve dönüşümler yaşanmaktadır (Aksoy, 2018). Yaşanan bu değişim ve dönüşümler birçok kurumu etkilediği 
gibi eğitim kurumlarını da etkilemektedir. Bu etkilenmeye bağlı olarak; uzaktan eğitim, teknopedogojik eğitim, e-

öğrenme, harmanlanmış öğrenme, ters yüz öğrenme, dijital öğrenme, hayat boyu öğrenme adlarıyla gündeme gelen 
birçok yeni öğrenme yaklaşımları ortaya atılmıştır (Çetin ve Ünsal, 2020). Uzaktan eğitim özellikle salgın sürecinin 
şartlarından dolayı bahsedilen bu öğrenme yaklaşımları içerisinde, bireysel internet kullanımının da yaygınlaşması, 
internet kotalarının artması ve internet hızlarının arttırılmasına bağlı olarak çok daha fazla tercih edilmeye 

başlanmıştır (Aksoy, 2018). Uzaktan eğitim; farklı mekan ve zamanda bulunan öğretmen ve öğrenci diye adlandırılan 
iki kesimin, özellikle gelişmiş iletişim teknolojileriyle ortak bir merkezden yaptıkları eğitim çalışmaları (Daban ve 
Hatırlı, 2012), bireylerin yukarıda da bahsedildiği üzere çeşitli nedenlerden dolayı, ya da dezavantajlarından ötürü 
yüz yüze eğitim alamayacak durumda olan bireylere ihtiyaç duydukları anda ve yeteri kadar eğitim imkânının 
sunulmaya çalışıldığı sanal ortam (Sel, 2018), uygulayıcılar tarafından eğitim ve öğretim hızının ve eğitim 
seviyesinin öğrenci lehine göre düzenlenip ayarlanabildiği, eğitimi alan kişi adına öz değerlendirmelerin yapılarak 
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tasarlanan bir model (Kaya vd., 2004) olarak tanımlanmaktadır. Uzaktan eğitim ile birlikte yüz yüze eğitime benzer 
şekilde; dijital ortamda yazılı, sözlü ve görsel iletişim sunulmakta, zaman, mekan ve öğrenci sayı sınırlaması 
olmaksızın sanal sınıflar oluşturulabilerek, eğitim alan kişilerin tıpkı yüz yüze eğitim aldıkları fiziki okullardaki gibi 
aidiyet duyguları karşılanmaya çalışılmaktadır (Al ve Madran, 2004; Sel, 2018). Uzaktan eğitimin üstün yanlarından 
bir diğeri ve en önemlisi ise hem öğretene hem de öğrenene zaman ve mekân kolaylığı sağlayarak, dijital ortamda 
kaydedilen derslerin ve konuların öğrenci tarafından istediği zaman ulaşarak tekrar tekrar izlemesine izin verilmesidir 
(Altun, 2020). Uzaktan eğitimin yukarıda bahsedilen hem öğreticiye hem de öğrenene sağladığı kolaylık ve 
fırsatlarından ötürü, yüz yüze eğitim vermenin olanaksızlaştığı zamanlarda ve ihtiyaç duyulduğu her anda yüz yüze 
eğitime bir destek olarak da oldukça rahat kullanılabilmektedir. Ayrıca eğitimin durmasına ya da aksamasına neden 

olan doğal afetler, terör ve salgın hastalıklar gibi olayların sonucu olarak ortaya çıkan kriz zamanlarında uzaktan 
eğitim okullardaki yüz yüze eğitimin alternatifi olarak sıklıkla kullanılmaktadır (Kahraman, 2020; Türküresin, 2020). 
Koronavirüs pandemisi nedeniyle yüz yüze eğitim öğretim uygulamalarına ara vermek zorunda kalan pek çok ülke 
eğitimin kesintiye uğramadan devamını sağlamak için farklı teknolojik alt yapılarla desteklenen uzaktan eğitim 
uygulamalarını kullanmaya başlamıştır (Can, 2020). 

Yüz Yüze Eğitim 

Yüz yüze terimi TDK’ya göre “Karşı karşıya bulunma, vicahen” olarak açıklanmaktadır (TDK, 2011). Yüz yüze 
eğitimin açıklanmasına yönelik literatür tarandığında farklı farklı kaynaklarda birden fazla tanım yapıldığı 
görülmektedir. Bu tanımlamalar dikkate alınarak yüz yüze eğitim için terimler sözlüğünde, fabrikalarda uygulamalı 
eğitimler kapsamında meslek dersleri ile staj tamamlamak için görülen dersler hariç, örgün anlamda eğitim ve 
öğretim programlarında görülen hem teorik hem de uygulamalı alınan derslerin sınıf, atölye, laboratuvar gibi eğitim 
ortamlarında öğretmenlerle aynı anda ve aynı mekanda öğretmen gözetiminde yapılan eğitimdir (Terimler Sözlüğü, 
2022). Başka bir anlatımla açıklamak gerekirse yüz yüze eğitim; insanların yakından tanıdığı ve bildiği en geleneksel 
yöntemdir. Duygusal ve sosyal yönden özellikle okul öncesi eğitim, ilkokul dönemindeki öğrenciler için tamamlayıcı 
ve destekleyici eğitimdir. Çocuğun okul kültürüyle tanışması ve sosyalleşmesini sağlamaktadır. Eğitim içeriği ve 
ölçme değerlendirme uygulamaları standart olan eğitim modelidir (Çerkezoğlu, 2021). 

Araştırmanın Amacı ve Önemi 
Araştırmanın amacı, sınıf öğretmenlerinin hem yüz yüze hem de uzaktan eğitim tecrübelerinin karşılaştırmasını 
yaparak, özellikle uzaktan eğitim sürecinin ilkokul öğrencilerinde yarattığı değişimlerin neler olduğunu ortaya 
çıkarmaktır. Her iki eğitim biçiminin güçlü ve güçsüz yönlerinin ortaya çıkarılması da çalışmanın önemini 
arttırmaktadır.  

YÖNTEM 

Bu bölümde çalışmanın amacı ve önemi, çalışmanın modeli, evreni, örneklemi ve veri toplama araçları ile verilerin 
analizi hakkında bilgi verilecektir. 

Araştırma Modeli 
Çalışma nitel araştırma yöntemi ile yürütülmüştür. Nitel yöntemler bir probleme ilişkin katılımcıların görüşlerinin 
derinlemesine incelenmesinde sıklıkla kullanılmaktadır. Nitel araştırma; gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi 
nitel veri toplama yöntemleri kullanılarak, olaylar ve olguların doğal ortamda, bütüncül ve gerçekçi bir biçimde 
ortaya konmasını amaçlayan, nitel bir sürecin izlendiği araştırma olarak tanımlanabilmektedir (Erjem, 2004).  
Çarpar (2020), nitel araştırmada kullanılan fenomenoloji desenini, problem hakkında yüzeysel bilgi sahibi olunan 
veya problem hakkında bilgi sahibi olunmadığı durumlarda kullanılan fenomenler olarak tanımlar ve küçük gruplarda 
ayrıntılı veri toplanması açısından avantajlı olduğunu belirtir. Araştırmada uzaktan eğitimin öğretmenlerin ve 
öğrencilerin eğitim-öğretim süreçlerine yönelik etkileri bilinmekte, fakat durum veya olgu hakkında ayrıntılı bir bilgi 
birikimi bulunmamaktadır. Bu durum fenomenoloji deseninin kullanılmasına temel oluşturmaktadır. 

Çalışma Grubu 

Bu araştırmanın çalışma grubunu, Mersin ili Tarsus ilçesinde çalışan 10 erkek 10 kadın sınıf öğretmeni 
oluşturmaktadır. Öğretmenlerin 8’i köy 12’i ise ilçe merkezinde çalışmaktadır. Araştırmaya dâhil olan katılımcılar 
ilçe merkezinden 3 farklı okuldan, köyden ise 2 farklı okuldan katılmaktadırlar. Yapılan araştırmanın örneklem 
seçiminde maksimum çeşitlik yöntemi kullanılmıştır. Nitel araştırmalarda tercih edilen maksimum örneklem 
seçiminde araştırmacılar asıl hedeften uzaklaşmayarak tersine hedefleri doğrultusunda örneklem seçmektedirler. 
Maksimum çeşitlilik yöntemi, araştırılan konu ya da olay hakkında farklılıkları bulup ana temada birleştirerek 
tanımlama yapmayı amaç edinmektedir (Neuman, 2014).  
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Veri Toplama Aracı 
Çalışmada veriler nitel araştırma yöntemlerinde sıklıkla kullanılan görüşme tekniği ile toplanmıştır. Görüşme 
tekniğinde amaç, önceden hazırlanmış sorular ile kişilerin duygu ve düşüncelerini anlamak ve kişilerin öznel 
fikirlerini alarak araştırma konusunu tanımlamaktır (Türnüklü, 2000). Görüşme tekniği olaylara başkalarının 
penceresinden bakmak ve olayları anlamaya çalışmaktır. Verileri elde edebilmek için görüşme soruları, araştırma 
öncesinde hazırlanarak uzman görüşleri alındıktan sonra son hale getirilerek oluşturulmuştur. Araştırmada 
katılımcılara, “Salgın süreci öncesi ve sonrasında yüz yüze ve uzaktan eğitim karşılaştırması yaparak öğrencilerinizde 
gözlemlediğiniz değişimler nelerdir? Açıklar mısınız? Sorusu sorulmuştur. Soru konunun kapsamını dağıtmayacak 

ve nitel araştırmaya uygun olacak şekilde hazırlanmıştır.  
Yapılan çalışmada katılımcılara araştırmanın kim tarafından, hangi konuda ve hangi amaçla yapıldığı konusunda 
bilgilendirme yapılarak katılımcılardan onay alınmıştır. Yarı yapılandırılmış soru formuna dayalı olarak 
gerçekleştirilen görüşmelerin süresi ortalama 30-45 dakika arasıdır. 

Veriler toplanmadan önce örneklem çevresinde ön araştırma yapılıp, öğretmenlerden randevu alınmıştır. Planlama 
yapılırken randevu zamanlarının öğretmenlerin ders saatlerine gelmemesine ve 45 dakikayı aşmamasına dikkat 
edilmiştir. Veri toplama aşamasında rızası alınan öğretmenler ile yapılan görüşmeler planlandığı gibi 
tamamlanmıştır. Görüşme esnasında katılımcıların vermiş olduğu bilgiler not tutularak kayıt altına alınmıştır. 
Görüşme sonrası katılım gösteren öğretmelere, katkılarından dolayı teşekkür edilerek görüşmeler bitirilmiştir. 

Verilerin Analizi 

Nitel araştırmada verilerin niteliği, araştırmanın rapor haline getirilmesi ve analizinde önemli rol oynamaktadır. Nitel 
verileri analiz etmede başlıca amaç, toplanan verilerden anlamlar çıkararak sistemsel bir yapı oluşturmaktır. Yurdakul 
(2016), nitel araştırmalarda verilerin işlenmesi ve analizini zorlu bir süreç olarak ifade etmektedir. Nitel araştırmada 
önemli hususlardan biri de verilerin işlenmesi sürecidir. Bu süreç; deşifre (görüşme, gözlem, ses kaydı, notlar) 
kodlama, araştırmacı günlük yazımı ve kategori (tema) oluşturma basamaklarından oluşmaktadır (Çelik, 2020). 
Katılımcıların her birine görüşme sırasına göre sırasıyla K1, K2, K3, …K20 şeklinde kodlar verilmiştir. 

BULGULAR 

Yapılan bu çalışma ile Covid-19 salgınında uygulanan uzaktan eğitim sürecinin sonunda, öğrencilerde gözlemlenen 
değişimlerin neler olduğu, yüz yüze eğitimle karşılaştırılarak, ortaya konmak istenmiştir. Konuyla alakalı olarak 
katılımcıların görüşlerine başvurulup katılımcılara “Salgın süreci öncesi ve sonrasında yüz yüze ve uzaktan eğitim 
karşılaştırması yaparak öğrencilerinizde gözlemlediğiniz değişimler nelerdir? Açıklar mısınız?” sorusu 
yöneltilmiştir. 
Uzaktan eğitim sürecinde öğretmenler, veliler ve öğrenciler fazlasıyla zorlanmış, bazı öğrenciler bu süreci kolay bazı 
öğrenciler ise oldukça zor atlatmıştır. Yüz yüze eğitim sürecinde dahi eğitim öğretim çalışmalarında zaman zaman 
zorlanan öğrenciler şüphesiz hazırlıksız yakalanılan uzaktan eğitim sürecinin zorluklarını çok daha derinden 
hissetmiştir.  

Görüşme neticesinde aşağıdaki bulgular ortaya çıkarılmıştır.  
Konuyla alakalı olarak 10 kadın ve 10 erkek öğretmenin görüşlerine başvurulmuş, 20 öğretmenden 10’u uzaktan 
eğitim sürecinin sonunda öğrencilerde akademik gerileme anlamında değişim tespit ettiğini belirtmiştir. Akademik 
gerilemelerle alakalı olarak katılımcılar; öğrencilerin basit cümleleri ve basit soruları anlamada zorluk çektiklerini, 
kalıcı öğrenmede güçlükler yaşadıklarını, yüz yüze eğitimde çok kolaylıkla anlatılabilecek ve öğretilebilecek 
konularda bile öğretmede ve anlatmada zorluklar yaşadıklarını ve öğrenmenin kalıcı olmadığı konularını 
vurgulamışlardır.  

Katılımcı 5 öğretmen ise öğrencilerin okul kültürüne uyumu konusunda değişimler yaşadığını belirtmiştir. 
Katılımcılar uzaktan eğitim süreci bitip tekrar yüz yüze eğitme geçildiğinde öğrencilerinin okul kültürünü 
unuttuklarını, okul ve sınıf kurallarına uyma konusunda büyük sorunlar yaşadıklarını belirterek bahsedilen kurallara 
tekrar uyum sağlamalarının uzun zaman aldığına vurgu yapmıştır.  
Katılımcı 3 öğretmen ise öğrencilerde uzaktan eğitim sürecinden yüz yüze eğitime dönüldüğünde sosyalliğin 
azaldığını daha çok bireyselleşme olduğunu belirtmiştir.  Öğrencilerin bireyselleşmeleri arttığı için yüz yüze eğitimde 
ve yüz yüze iletişimde çok rahat halde oynayabildikleri bir oyunu beraber kurup bu oyunu tamamlayamadıklarını 
dile getirmiştir.  
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Konu ile ilgili olarak diğer 2 katılımcı öğretmen, öğrencilerin uzaktan eğitimde sürekli ekran karşısında oturdukları 
için daha pasif ve hareketsiz olduklarından dolayı yüz yüze eğitime tekrar dönüldüğünde öğrencilerin 
donuklaştıklarına vurgu yapmışlardır.  
Katılımcıların konu ile ilgili olarak görüşlerine göre genel olarak, yüz yüze eğitimde olan kalıcı öğrenmelerin uzaktan 
eğitimde olmadığı, yüz yüze eğitimde öğrenci ve öğretmenlerin psikolojik olarak daha mutlu olduğunu söylemek 
mümkündür. Ayrıca katılımcılar, uzaktan eğitimde yapılan öğrenmelerin kalıcı hale dönüşmediğini, öğrencilerin 
sorumluluk duygularında azalmalar olduğunu, verilen ödevleri yapmada sorunlar olduğunu, ekran bağımlılığı, donuk 
yüz ifadesi oluşmaya başladığı, sürekli ekran karşısında ders yaptıkları için öğrencilerin becerilerinde gerileme 
konusunda değişimler gözlemlediklerini belirtmişlerdir. 
Katılımcıların görüşlerinden elde edilen bulgularda uzaktan eğitimde öğrencilerin en çok, akademik anlamda sorunlar 
yaşadığı, öğrenmenin zorlaştığı ve öğrenmenin kalıcı hale gelmediği bulgusu dikkatleri çekmektedir.  
Tablo 1’de de görüldüğü gibi, bu konu 20 öğretmene sorulmuş ve 20 öğretmenden 10’u akademik yönden değişim, 
5 öğretmen okul kültürüne uyma konusunda değişim, 3 öğretmen sosyallik anlamında değişim, 2 katılımcı öğretmen 
ise öğrencilerdeki hareketsizlik konusunda değişim tespit ettiklerini belirtmiştir.   
Tablo 1: Öğretmenlerin uzaktan eğitim sonunda öğrencilerde gözlemlediği değişimler 

Uzaktan Eğitim Sonunda Öğrenci Değişimleri f* % 

Akademik Değişim 10 50 

Okul Kültürüne uyumda Değişim 5 25 

Sosyalleşmede Değişim 3 15 

Hareketlilikte Değişim 2 10 

TOPLAM 20 100 

Akademik değişimler ile ilgili olarak bazı katılımcıların görüşleri şu şekildedir. 

“Yüz yüze eğitim olunca öğrencilerin yüzü güldü. Uzaktan eğitim ilk başlarda öğrenciler de bir heyecan yarattı, 
çünkü yüz yüze eğitime göre farklı olarak geldi, ancak daha sonraları bu durum çok sıkıcı hale gelmeye başladı. 
Öğrencilerime öğretmekte zorlandığımı hissettim, öğrencilerde öğrenmekte zorlanıyorlardı, o yüzden yaşasın yüz 
yüze eğitim diyorum.” (K1) 
“Yüz yüze eğitim ve uzaktan eğitim karşılaştırması yaparsam, öğrencilerimin akademik olarak gelişimlerinde bir 
gerileme oldu. Yüz yüze eğitim de öğrencilerimizi daha iyi takip edip eksiklerini daha iyi görüp bu eksiklikleri 
giderebiliyordum. Uzaktan eğitim çok sanal olduğu için bu eksiklikleri çok fark edemedik o yüzden uzaktan eğitim 
dönüşünde öğrencilerimizde ki eksiklikleri telafi etmek çok zor ve yorucu oldu.” (K2) 
“Yüz yüze eğitimin yerini uzaktan eğitimin tam anlamıyla alamayacağını kesinlikle söyleyebilirim. Hibrit eğitim 
olabilir ancak yüz yüze eğitim, dezavantajlı okullarda çok önemli, eğitimde fırsat ve imkân eşitliği sağlamak adına. 
Sınıf ortamında öğrencilerin katılımı daha aktif,  ölçme ve değerlendirmeler daha objektif, çocuklar daha başarılı 
oluyor. Yüz yüze eğitim ve uzaktan eğitim karşılaştırması yapacak olursam öğrencilerimde hareketlilik daha da 
azaldı, algılamanın düştüğünü söyleyebilirim, çünkü öğrenciler sürekli ekrana baktıkları için öğretmene de ekrana 
bakar gibi bakmaya başladılar, uzaktan eğitim sürecinde öğrencilerin algısında bir düşüş olduğunu gözlemledim.” 
(K3) 

“Yüz yüze eğitimin çok daha etkili ve kalıcı olduğunu düşünüyorum. Uzaktan eğitimde çocukların hem psikolojisi 
hem de öğrenmeleri olumsuzdu, uzaktan eğitimde öğrencilerin yapmış oldukları öğrenmeler de kalıcılık olduğunu 
düşünmüyorum. Pekiştirme çalışmalarını çok iyi takip edemediğimiz için çok da başarılı sonuçlar alamadık. Yüz 
yüze eğitimin daha avantajlı olduğunu düşünüyorum özellikle ilkokul kademesinde.” (K4) 

“Öğrencilerin yüz yüze eğitimden sonra uzaktan eğitime uyum sağlamakta çok zorlandılar, uzaktan eğitime adapte 
olmaya başladıktan sonra ise yüz yüze eğitime dönüşte tekrar bocaladılar. Öğrencilerimin öğrenmelerinin uzaktan 
eğitimde çok da iyi olmadığını gördüm. Yüz yüze eğitime geçildikten sonra bunları telafi etmek için çok fazla çaba 
sarf ettik, öğrenmeler hep yarım yamalak olmuştu, bu nedenle uzaktan eğitimin zaman, mekân ve materyal avantajları 
yanında yüz yüze eğitime göre çok daha iyi olduğunu düşünmüyorum.” (K5) 

İkinci olarak en çok karşılaşılan değişim ise, öğrencilerin okul kültüründen uzaklaşmaları, okul kültürünü uzaktan 
eğitim sürecinde unutmaları ve tekrar yüz yüze eğitime dönüldüğünde okul kültürüne uymakta zorlandıkları bulgusu 
olmuştur. 

Bu görüşleri belirten bazı katılımcıların görüşleri şu şekildedir. 
“Salgın öncesindeki süreçte öğrencilerimizin okul kültürüne uyumları gerçekleşmişti. Uzaktan eğitimden sonra bazı 
öğrencilerin kuralları unuttuğu, okul kültürüne uyum sağlamada zorluk yaşadıklarını gözlemledim.” (K7) 
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“Salgın sürecinden sonra öğrencilerimiz tekrar okula dönüşlerinde okul kültürüne ve okul kurallarına uyum 
sağlamakta büyük zorluk yaşadılar.” (K8) 

“Öğrencilerin sürekli evde olmaları, insan içine çıkmamaları, toplu hareket etmemeleri, grupla çalışmamaları 
nedeniyle öğrencilerde okul kültürüne uyum kaybolmaya başlamıştı.” (K9) 
“Uzaktan eğitim sürecinde, öğrenciler de yüz yüze eğitim de kazanmış oldukları sınıf düzenine uyma ve kurallara 
uyma gibi davranışlar neredeyse sıfırlandı. Hepsinde bir rahatlık bir gevşeklik oluştu. Sınıf ortamında nasıl 
davranacaklarını unutmuşlardı. Sanki hiçbir şey öğrenmemeleri gerekiyormuş gibi çok rahat davranmaya başladılar. 
Bu süreçte öğrencilerimin öğrenme düzeylerinde, öğrenme hızların da bir düşüş olduğunu söyleyebilirim, basit 
soruları cevaplayamamaya başlamışlardı.” (K16) 
Bu konuyla alakalı olarak katılımcılar üçüncü sırada en çok öğrencilerde sosyalliğin azalarak bireyselliklerinin 
arttığını belirtmişlerdir. Bu durumla alakalı olarak katılımcıların görüşleri şu şekildedir:  
 “Yüz yüze eğitimde okul içi ve sınıf içi uyguladığımız kurallar ve yaptığımız etkinlikleri uzaktan eğitimde 
uygulayamadık. Uzaktan eğitim sürecinde öğrencilerimiz toplu hareket etmeyi, gruba uyum sağlamayı unutmuş 
gibiydiler, tamamen bireyselleşmişlerdi dönüşte bunları tolere etmede zorlandık.” (K6) 

“Bence en büyük değişim öğrencilerdeki okul kültürüne uyum ve sosyalleşme oldu. Salgın bu iki durumu da çok 
etkiledi bence.  Okullar açıldıktan sonra okul kültürüne uyum ve sosyalleşme sorunlarını çözebilmek için baya çaba 
sarf ettim ve sarf etmeye devam ediyorum.” (K11) 

“Uzaktan eğitimde materyaller ve imkânlar daha iyi olsa da yüzle eğitimdeki olan sosyalleşmenin yerini tutmamıştır. 
Öğrenci öğretmen arasındaki sosyal ve sıcak iletişim, öğrencilerin kendi aralarındaki arkadaşlık sevgisi, uzaktan 
eğitimde hissedilemedi. Öğrencilerim uzaktan eğitimden döndüklerinde, oldukça bireysel davranıyorlardı, beraber 
oyun oynamalarında farklılıklar gözlemledim, oyun kurup gruba uyma konusunda sorunlar yaşadıklarını 
gözlemledim, hep beraber bir oyunu kurup ve kurdukları bu oyunu tamamlayamadıklarını gözlemledim.” (K20) 

Son olarak hareketsizlik konusuna değinen katılımcıların görüşleri ise aşağıdaki gibidir:  
“Yüz yüze eğitimde öğrenciler ve öğretmenler daha mutlu bence. Ekran karşısında olduklarından daha sıcak, samimi, 
iç içe ve daha sosyaller. Uzaktan eğitimde bunların hiçbiri yoktu, sanki zorla yapılan, yapılması gereken bir 
sorumluluk gibiydi. Öğrenciler daha donuk, hareketsiz, mutsuz ve somurtkan olmaya başlamışlardı.” (K10) 
 “Uzaktan eğitimden dönüşte öğrencilerimde pasiflik ve bir durgunluk gözlemledim. Yüz yüze eğitimdeki aktif, 
heyecanlı, enerjik, kıpır kıpır öğrencilerimden eser yoktu, bunun izlerini bir süre yaşadım. Yüz yüze eğitime tekrar 
döndüğümüz süreçte birkaç ay bu şekilde devam etti, daha sonra eski hallerine yavaş yavaş dönmeye başladılar.” 
(K18) 

TARTIŞMA SONUÇ ve ÖNERİLER 

Ülkelerin eğitim sistemlerini büyük ve köklü bir değişimden geçiren Covid-19 salgınından etkilenen sektörlerden 
birinin de eğitim sektörü olduğu dikkat çekicidir. Ülkemizde eğitimden etkilenen bireylerin sayısının çokluğu 
düşünüldüğünde yapılan bu çalışmanın ve çıktılarının önemi daha da artmaktadır. Salgın sürecinde Covid-19 

virüsünün olumsuz etkileriyle mücadele etmek için birçok alanda önlemler alınmış, eğitim alanında da okullar yüz 
yüze eğitime kapatılarak eğitim-öğretim çalışmaları uzaktan eğitim süreciyle yürütülmeye çalışılmıştır. Eğitim 
öğretim çalışmalarının yürütücüleri olarak kabul edilen öğretmenlerin bu süreçte eğitim ile ilgili edindikleri 
tecrübeler eğitim-öğretimin geleceği özellikle de uzaktan eğitimin geleceği için büyük önem arz etmektedir. İlkokul 
öğrencilerinde ortaya çıkan değişimlerin tespit edilmesi amacıyla yapılan bu çalışma kapsamında, yüz yüze eğitimde 
tecrübeli olan uzaktan eğitim de ise yeterince tecrübe edinen sınıf öğretmenlerinin, bu iki süreci karşılaştırarak konu 
hakkındaki görüşleri incelenmiştir.  

Eğitim öğretim çalışmalarında hem yüz yüze eğitimde hem de uzaktan eğitimde, ilkokul öğrencileri ile yürütülen 
eğitim-öğretim çalışmalarının yeterliliği ve niteliği öğrencilerin olağanüstü durumlarda ortaya çıkabilecek 
eğitimlerdeki değişimlere ve eğitim ortamlarına uyum sağlamalarına yardımcı olacaktır. Bu çalışmada katılımcıların 
görüşlerinden elde edilen bulgulardan yola çıkarak, uzaktan eğitim sürecinden yüz yüze eğitime geçişte ilkokul 
öğrencilerinin çeşitli nedenlerden dolayı akademik anlamda gerileyerek uzaktan eğitim sürecinden yeteri kadar 
faydalanamadıkları dikkatleri çekmektedir. Bu durumun uzaktan eğitimin dezavantajlarından dolayı ortaya çıktığı 
düşünülebilir.  Ailelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kültürel yapılarında ki çeşitlilikten kaynaklı olarak ortak yürütülen 
süreçlerden her öğrenci farklı etkilenmektedir. Nitekim yapılan araştırmada da öğrencilerin çoğunluğunun yüz yüze 
eğitimde akademik anlamda daha başarılı olduğu buna karşılık uzaktan eğitimde çok da başarı elde edemedikleri 
sonucu ortaya çıkmıştır. Ceylan B. ve arkadaşlarının (2022) yılında uzaktan eğitim sürecinin ilkokul öğrencileri 
üzerine etkileri ile ilgili yapmış olduğu çalışmasının çıktılarına göre, maddi yönden dezavantajlı öğrencilerin eğitim 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

4091 

öğretim ile ilgili materyallere yeteri kadar ulaşamadığı böylelikle sürecin olumsuzluklarından daha fazla 
etkilendikleri ve akademik anlamda beklenilen gelişmeyi gösteremedikleri sonucuna ulaşılmıştır. İlkokul 
öğrencilerinin fiziksel, zihinsel ve sosyal anlamda kendi öz bakımları ve öz iradelerini yerine getirmekte öğretmen 
yardımına daha çok ihtiyaç duymaları bu durumun nedeni olabilir.  Sınıf öğretmenleri özellikle küçük yaş grubuna 
sahip olan birinci ve ikinci sınıftaki öğrencilerde bu dezavantajları ortadan kaldırabilmek için yüz yüze eğitimin daha 
uygun olduğunu belirtmektedir. Benzer bir çalışmanın sonucunda, Özer, Gençoğlu ve Suna (2020), avantajlardan 
yoksun öğrencilerin akademik olarak başarı ortaya koyamayışlarının nedenleri birçok dezavantajın etkisi olabilir, 

önemli olan nokta okullarda yürütülen akademik çalışmaların öğrenci başarısının merkezi bir konumda olmasından 
kaynaklandığını belirtmektedir. Öğrencilerin akademik başarılarını etkileyen birçok faktör bulunmaktadır. Bunlar; 
öğrenci velilerinin çalışma şartları, ekonomik gelirleri, eğitim seviyeleri ve öğrencilerin evlerinde bulunan eğitim ve 
öğretime yönelik bulunması gereken eğitim araç gereçleri ile ölçülen birçok bileşendir. (OECD, 2011; OECD, 2014). 
Çalışmanın ikinci bulgusu olarak uzaktan eğitim sürecinin biterek tekrar yüz yüze eğitime geçildiği dönemde ilkokul 
öğrencilerinde gözlemlenen okul kültürüne uyma konusunda ki değişimdir.  Katılımcılar öğrencilerinin okuldan uzak 
kalarak yüz yüze eğitimi, okulu ve okul kurallarını buna bağlı olarak da okul kültüründen uzaklaştıklarını 
belirtmektedir. Bu durumda ilkokul öğrencilerinin okul kültürüne uyumları ve okul kültürünün sürdürülebilirliği 
açısından yüz yüze eğitimin daha uygun olduğu düşünülmektedir. Katılımcı öğretmenler uzaktan eğitim sürecinde 
öğrencilerinin birçok okul ve sınıf kuralını unuttuğunu, okula tekrar gelerek yüz yüze eğitime geçildiğinde bu 
kuralsızlıkların eğitim öğretim çalışmalarının yürütülmesinde sorunlar çıkardığını belirtmiştir. Yüz yüze eğitimin 
okul ve sınıflarda toplu olarak yapılması öğrencilerin gruba ve topluluğa uyma konusunda güdülendiği bu durumun 
sonucu olarak da okul kültürünün sürdürülebildiği düşünülmektedir.  
Sınıf öğretmenlerinin, görüşlerinden ilkokul öğrencilerinin sosyalleşmeleri açısından da yüz-yüze eğitimin daha 
uygun olduğu belirlenmiştir. Uzaktan eğitimin bireysel olarak sürdürülmesi ve ekrana karşı eğitim-öğretim 
çalışmalarının yürütülmesinden kaynaklanan durumun öğrencilerdeki sosyalleşmeyi azalttığı görülmektedir. İlkokul 
öğrencilerinin gelişim düzeyleri de dikkate alındığında özellikle birinci ve ikinci sınıf öğrencilerinin sosyalleşmeyi 
okullarda öğrenmeleri yüz yüze eğitimin ilkokul öğrencilerinin sosyalleşmesi açısından kritik öneme sahip olduğunu 
ortaya çıkarmaktadır. Nitekim yapılan çalışma Can’ın (2020) yaptığı çalışması ile özellikle, ilkokul kademesindeki 
öğrencilerin sosyal etkileşim ihtiyacını uzaktan eğitimin karşılamadığı sonucuyla benzerlik göstermektedir. 
Öğretmen-öğrenci, öğrenci-öğrenci ve öğretmen-öğretmen iletişimi uzaktan eğitimde sağlıklı gerçekleşemediği yine 
farklı bir çalışma ile ortaya konmuştur (Muirhead, 2000). Araştırmada öğretmen görüşlerinde uzaktan eğitimle 
birlikte okul devam ediyor algısının oluştuğu ve öğrencilerin eğitim sürecinden kopmadığı belirtilmiştir.  
Son olarak katılımcılar uzaktan eğitim sürecinin doğasından kaynaklı olarak ilkokul öğrencilerindeki hareketsizliğe 
ve durgunluğa dikkat çekmiştir. Öğretmenler yüz yüze eğitimde öğrencilerin özellikle fiziksel olarak daha hareketli 
cıvıl cıvıl olduklarını belirterek bu durumun uzaktan eğitim sürecinde olumsuz olarak değiştiğini belirtmektedir. 
Öğrenciler uzaktan eğitimden tekrar yüz yüze eğitime dönüldüğünde hareketsiz, donuk, isteksiz olarak değişmiştir. 
Uzaktan eğitimin ekran karşısında ve genelde akademik olarak yürütülmesinden dolayı öğrencilerin hareket 
kısıtlılığının bu duruma yol açtığı düşünülmektedir. Katılımcılar uzaktan eğitimden yüz yüze eğitime tekrar 
dönüldüğünde öğrencilerin daha mutlu olduğunu belirterek, bu mutluluğun yüz yüze eğitimde öğrencilerin hareket 

ihtiyacını daha çok karşılamalarından kaynaklandığını düşündürmektedir.  

Yapılan çalışmanın sonuçlarına göre şu öneriler sunulabilir. 

 Eğitim sisteminin daha verimli hale gelebilmesi için uzaktan ve yüz-yüze eğitimin olumlu yönlerinden daha fazla 
istifade edebilmek adına branş ayrımı yapmaksızın bütün öğretmenlerin her iki eğitim sistemine olan olumlu 
düşüncelerin yüksek düzeyde olması gerekmektedir. Bu nedenle uzaktan eğitim sisteminin olumsuzluklarından 
kaynaklanan ön yargıların nedenleri yapılacak daha geniş araştırmalarla da ortaya çıkarılıp bu sorunlara karşı çözüm 
önerileri geliştirilebilir.  

Uzaktan eğitimin yarattığı sorunların çözümü için eğitim fakültelerinde uzaktan eğitim alanında derslerin 
verilebileceği düşünülmektedir. Uzaktan eğitim sürecinde, teknolojik ve internet altyapısı gibi sorunların çözümünde 
ilgili kurumların iş birliği içerisinde olması önerilmektedir. Öğretmenlerin uzaktan eğitimi sorunsuz şekilde 
sürdürebilmeleri ve eğitimin devamlılığı için öğretmenler teknolojik araçlarla desteklenerek eğitimsel iletişimin 
devamlılığı sağlanabilir. 

Yüz yüze eğitimin ve uzaktan eğitimin üstün yönleri tespit edilerek, olumsuz yönleri giderilip her iki eğitim 
sisteminin üstünlüğüne dayalı hibrit bir eğitim sistemi kurulması yetkililere önerilebilir. 
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Bu araştırma; 2021-2022 Eğitim-Öğretim yılında Tarsus İlçesinde belirlenmiş olan okullarda görev yapan 20 sınıf 
öğretmeni ile sınırlandırılmıştır. Yapılan bu araştırma az sayıda öğretmen ile gerçekleştirildiğinden, çalışma 
sonuçlarının daha sağlıklı olması için daha çok sayıda öğretmenle görüşmek faydalı olacaktır. 
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GİRİŞ   
Firmaların başarı sağlama ve bu başarıyı sürdürmelerinin dijitalleşme, sürdürülebilirlik sağlama ve sürdürülebilir 
değer zinciri oluşturabilme eylemlerine bağlı olduğu vurgulanmaktadır. Dijital dönüşüm son yıllarda birçok firmanın 
stratejik gündeminde yer almaktadır (Kürpick vd, 2023:614). Dijital dönüşüm, kuruluşlar için en önemli öncelik 
haline gelmekte ve giderek daha fazla kuruluş dijital dönüşümden geçmektedir. Dijital dönüşüm, verimliliğin 

arttırılmasını ve kuruluşların fonksiyonlarında iyileştirmelerin yapılmasını teşvik etmektedir. Buna bağlı olarak 
süreçlerin ve faaliyetlerin dijitalleşmesini sağlayarak kuruluşların iş modellerinde ve değer yaratma 
mekanizmalarında önemli değişiklikler yapmasına imkân sunmaktadır. Özellikle dijital dönüşüm, kuruluşların 
sürdürülebilirlik hedeflerine ulaşması için çevre dostu dijital inovasyon yoluyla daha yeşil iş uygulamalarına olanak 
tanımaktadır. Dijital dönüşüm, sürdürülebilirlik açısından kuruluşlara oyunun kurallarını değiştiren olanaklar 

sunabilmektedir. Sürdürülebilirlik ve dijital dönüşümün kesişimi, kaynakları verimli kullanarak gezegenin 
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Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Üzerindeki Etkisi: 
İhracatçı Firmalar Üzerine Bir Uygulama* 

The Impact of Digital Transformation on the Sustainable Value Chain: An Application 

on Exporting Companies 

ÖZET 

Son yıllarda hızla gelişen dijital teknolojiler, firmaların temel iş operasyonlarına, süreçlerine ve stratejisine 
etki etmektedir. Firmalar değer yaratma ve sunma biçimlerinde temel değişikliklere yol açan yaygın bir 
dijital dönüşüm sürecinden geçmektedir (Kraus vd., 2022). Özellikle geleneksel endüstrilerde 
sürdürülebilir değer yaratma, temel iş modelinin sürekli olarak başarılı bir şekilde uyarlanmasına ve 
yenilenmesine dayanmaktadır (Achtenhagen vd., 2013). Dijital dönüşüm firmalarda verimliliğin 
arttırılması, nakliye, dağıtım mesafelerinin azaltılması ve lojistik kaynaklarının optimize edilmesi 
açısından birçok iyileştirme sağlayabilmektedir (Junge ve Straube, 2020). İlgili literatürde teorik çerçeve 
incelendiğinde dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirini etkilediği ileri sürülmektedir. Bu 

doğrultuda çalışmanın temel amacı dijital dönüşümün firmaların sürdürülebilir değer zinciri üzerinde nasıl 
bir etkisi olduğunu saptamaktır. Bu çalışmanın araştırma evrenini Türkiye’de faaliyet gösteren ihracatçı 
firmalarda istihdam edilen yönetici/ müdür ve işletme sahip/ ortaklar oluşturmaktadır.  Anket verileri, yüz 
yüze ve Linkedin üzerinden ilgili pozisyonlara sahip kişiler ile bire bir iletişim kurularak toplanmıştır.  
Gönderilen anketlerin sadece 393 tanesi cevaplandırılmıştır. Anket tekniği ile elde edilen verilerin 
analizinde SPSS programı kullanılarak güvenilirlik, korelasyon ve regresyon analizleri yapılmıştır. Elde 
edilen bulgular ışığında, dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri ve alt boyutları (insan kaynakları 
yönetimi, tersine lojistik hizmetleri, sürdürülebilir operasyonel değer zinciri desteği, tedarik zinciri 
operasyonları, gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal gerçeklik hizmetleri ve sürdürülebilirliğe yönelik dijital 
bilgi) üzerinde pozitif ve anlamlı etkiye sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu doğrultuda H1, H1a, H1b, H1c, 
H1d, H1e ve H1f hipotezleri kabul edilmiştir.  
Anahtar Kelimeler: Dijital Dönüşüm, Sürdürülebilirlik, Sürdürülebilir Değer Zinciri 
ABSTRACT 

Digital technologies, which have been developing rapidly in recent years, affect companies' basic business 

operations, processes and strategy. Companies are undergoing a widespread digital transformation process 

that leads to fundamental changes in the way they create and deliver value (Kraus et al., 2022). Sustainable 

value creation, especially in traditional industries, is based on the continuous successful adaptation and 

innovation of the core business model (Achtenhagen et al., 2013). Digital transformation can provide many 

improvements in companies in terms of increasing efficiency, reducing transportation and distribution 

distances, and optimizing logistics resources (Lisa and Straube, 2020). The main purpose of this study is 

to determine what impact digital transformation has on the sustainable value chain of companies. The 

research population of this study consists of managers/managers and business owners/partners employed 

in exporting companies operating in Turkey. Survey data was collected by communicating face to face and 

via Linkedin with people holding relevant positions.  A total of 393 people participated in the survey. In 

the analysis of the data obtained through the survey technique, reliability, correlation and regression 

analyzes were performed using the SPSS program. In the light of the findings, digital transformation has a 

positive and significant impact on the sustainable value chain and its sub-dimensions (human resources 

management, reverse logistics services, sustainable operational value chain support, supply chain 

operations, advanced product value chain and virtual reality services and digital information for 

sustainability) has been found to have an effect. Accordingly, hypotheses H1, H1a, H1b, H1c, H1d, H1e 

and H1f were accepted. 

Keywords: Digital Transformation, Sustainability, Sustainable Value Chain 
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sürdürülebilirliğine katkıda bulunabilecek akıllı üretim ve sürdürülebilir üretim gibi yeşil endüstrileri teşvik 
etmektedir. Sürdürülebilir yollarla değer yaratmayı içeren uygulamalar, insanların, çevrenin ve toplumun refahında 
iyileşmeler sağlamaktadır (Feroz vd., 2023). Dijitalleşme sürecine adapte olan kuruluşların tedarik zincirlerinde 
bulunan paydaşlara hızlı bir biçimde bilgi sunması ve ortaya çıkan aksaklıklara daha hızlı yanıt verebilmesi mümkün 
olmaktadır. Dijital dönüşümün özellikle yeşil teknolojide yeniliği teşvik ederek, işlem maliyetlerini azaltarak ve 
finansman kısıtlamalarını hafifleterek yeşil tedarik zincirlerinin verimliliğini artırdığı öne sürülmektedir (Liao vd., 
2024). Dijital teknolojiler tedarik zinciri süreçlerinde hem kirliliğin hem de kaynak tüketiminin azaltılmasına olanak 
tanımaktadır.  Paydaşların artan çevresel beklentilerini karşılamada da önemli bir rol oynadığı ileri sürülmektedir. 
Ayrıca dijital teknolojiler; verimliliği, şeffaflığı ve üretkenliği arttırmaktadır (Bai vd., 2020). Dijital teknolojiler, 

enerji ve kaynak israfını azaltarak üretim süreçlerinde daha yüksek üretkenlik ve çevresel açıdan da fayda 
sağlamaktadır (Lai vd., 2023). Dijital dönüşüm kuruluşların tedarik zinciri süreçlerinde değer oluşturabilmesini ve 
sürdürebilmesini mümkün kılmaktadır. Sürdürülebilir bir değer zinciri, paydaşların beklentilerini karşılarken 
iyileştirmeler yapmayı ve ekonomik, çevresel ve sosyal bakış açılarını dengelemeyi hedeflemektedir. Sürdürülebilir 
bir değer zinciri, belirli endüstrilerde faaliyet gösteren firmaların, çevre üzerinde olumsuz etkiler oluşturmadan 
ekonomik karlar elde ederek ve halkın beklentilerini yerine getirerek pazara değerli bir ürün/hizmet sunmak için 
gerçekleştirdikleri bir dizi uygulamayı yansıtmaktadır (Wu vd., 2023). Bu kapsamda dijital teknolojiler, 

sürdürülebilir değer zincirinin barındırdığı işlevleri daha verimli hale getirmektedir ve faaliyetlerin gerçekleştirilmesi 
sürecinde kolaylaştırıcı etki sunmaktadır.  
Bu doğrultuda çalışmanın amacı, dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirini nasıl etkilediğini tespit etmektir. 
Araştırma kapsamında öncelikle değişkenler ile ilgili teorik çerçeve sunulmuştur. Anket tekniği ile elde edilen veriler 
SPSS programında analiz edilmiş ve analiz sonuçları metodoloji kısmında sunulmuştur. Sürdürülebilir değer zinciri 
ile ilgili literatürde sınırlı sayıda çalışmanın olması ve dijital dönüşüm ile sürdürülebilir değer zincirini birlikte 
inceleyen bir çalışmanın olmaması açısından araştırma özgünlük taşımaktadır. 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE, ARAŞTIRMA MODELİ VE HİPOTEZLER 

Dijital Dönüşüm 

Dijitalleşme kavramı, sayısallaşma olarak da ifade edilmektedir. Dijitalleşme analog verilerin elektronik ortamda 
kullanılabilecek şekilde kodlanması olarak tanımlanmaktadır. İşletmelerin, dijitalleşmenin ne kadar önemli olduğu 
gerçeğinin farkına varmaları gerekmektedir. Dijitalleşme sürecine adapte olamayan işletmeler bir takım olumsuz 
durumlarla karşılaşabilmektedir. Bunlar; iş modellerini işe yaramaz hale getirebilmeleri, başarılı ürünleri bir anda 

başarısız konuma getirebilme, yeni bir üretim teknolojisi geliştirerek mevcut kullanılan teknikleri işe yaramaz hale 
getirmesi olarak sıralanabilmektedir (Koçel, 2019). 
Dijital dönüşüm ise, büyük iş iyileştirmelerini sağlamak için yeni dijital teknolojilerin uygulanması ve kullanımını 
içeren rollerin net bir şekilde belirlenmiş olduğu stratejik ve rasyonel bir süreç olarak tanımlanmaktadır (Lorentzen, 
2022, s.196).   

Dijital dönüşüm; pazara hâkim olma duygusu, insan kaynağının sahadan çekilmesi ve verimlilik gibi nedenlere dayalı 
olarak gittikçe artmaktadır. Bu nedenlerden kısaca bahsetmek gerekirse; 

✓ Pazar Hâkimiyeti İçin Seri ve Esnek Üretim: Pazara zamanında, yeterli miktarda ürün ile erişimin sağlanması. 
✓ İnsan Faktörünü Üretimden Çekme: Balık kılçığı yöntemi ile yapılan analizlerde ortaya çıkan hataların yüzde 

doksanlık kısmının insan unsurundan kaynaklandığı belirlenmiştir. Bu verilere dayanarak insan unsurunun 
üretimden çekilmesinin müşteri memnuniyetini arttıracağı ve maliyetleri düşüreceği ileri sürülmektedir.  

✓ Kaynakların Verimli ve Etkili Kullanımı: İşletmelerin temel amacı kar elde etmektir. Kardan sonra verimlilik 
gelmektedir. Verimlilik kavramı ile etkililik birbirine karıştırılmaktadır. Verimlilik, bir sistemde oluşan çıktının 
girdiye oranlanması olarak ifade edilmektedir. Teknoloji ise verimliliği arttırmaktadır. Etkililik ise, hedefe hangi 
oranda yaklaşıldığını ifade etmektedir.  Teknoloji ise bir hedefe ulaşmayı daha mümkün hale getirmektedir. Bu 
nedenle etkililiği de arttırmaktadır (Öz, 2020:278). 

Dijital teknolojiler, beş alandaki başlıca strateji unsurlarını yeniden tanımlamakta ve kurumların başarılı olma 
kurallarını da değiştirmektedir. Bu beş alan ve dijital teknolojiler ile bu alanlardaki stratejik varsayımlar arasındaki 
farklılıklar aşağıda sıralanmaktadır (Rogers, 2020;21-27). 

✓ Müşteriler: Müşteriler dijital dönüşümün birinci alanını oluşturmaktadır.  Dijitalleşme öncesinde müşteriler ikna 
edilmek zorunda olan bir topluluk olarak görülmekteydi.  Bu doğrultuda kitle pazarları modeli kullanılmaktaydı. 
Bu model çerçevesinde seri üretim ve kitlesel iletişim yer almaktaydı. Fakat dijitalleşme ile birlikte kitle pazarlar 
yerini müşteri ağları ile tanımlanan bir yapıya bırakmıştır. Artık müşteriler kendi aralarında sürekli bir iletişim 
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halinde bulunmaktadırlar. Ve bu durum birbirlerini etkilemelerine yol açmakta ve kurumların itibar ve markalarını 
yeniden biçimlendirmelerine neden olmaktadır. 

✓ Rekabet: Rekabet alanında dijitalleşme öncesi yaklaşımlarda; işletmelerin kendi alanlarında faaliyet gösteren ve 
kendi ürettiği ürünlere benzer ürünler üreten işletmeler ile rekabet ettikleri görülmüştür. Ürünlerini dağıtan ve 
girdi sağlayan paydaşları ile iş birliği içerisinde oldukları belirlenmiştir. Dijitalleşme ile birlikte işletmenin 
bulunduğu sektör dışında faaliyet gösteren ve işletme ile benzerlik göstermeyen diğer işletmeler müşterilere 
sundukları değerler nedeniyle önemli rakipler haline gelmektedir. Ayrıca dijitalleşme, aracı kurumları ortadan 
kaldırdığı için tedarik zincirinin mevcut düzeni bozulmaktadır. İşletmelerin faaliyetleri içinde yer alan aracı 
kurumlar artık işletmelerin mevcut müşterilerine doğrudan hizmet vermeye başlamaktadır. 

Veri: Dijitalleşme ile birlikte veriler şirkette depolanıp pasif bir şekilde tutulmaktan ziyade geliştirilip kullanıma 
hazır hale getirilerek bir stratejik varlık haline dönüştürülmektedir. 
İnovasyon: Dijitalleşme öncesinde inovasyon yalnız nihai ürüne odaklanmaktaydı. Ürünün piyasada denenmesi 
maliyet oluşturduğu için bu konuda yöneticilerin fikirleri önem taşımaktaydı. Fakat günümüzde dijital teknolojiler 
fikirlerin ve ürünlerin denenmesini mümkün hale getirmektedir. Ayrıca dijitalleşme ile birlikte herhangi bir fikrin ya 
da ürünün denemesinde sürekli geribildirim alınabilmektedir. Dijitalleşme beraberinde en üst düzeyde öğrenmeye ve 
maliyetleri düşürmeye odaklanan bir inovasyon yapısı geliştirmektedir. 

✓ Değer: Günümüzde müşteriye değişmeyen ve sabit kalan bir değer sunan işletmelerin rekabet edebilme gücü 
azalmaktadır. Bu nedenle müşteriye sunulan değer sürekli geliştirilmeli ve evrime açık olmalıdır. 

Sürdürülebilir Değer Zinciri 
Sürdürülebilirlik kavramının kökleri yüzyıllar öncesine dayanmaktadır. Bununla birlikte, sanayileşme, nüfus artışı 
ve kaynakların kıtlığı, mevcut ve gelecek nesillerin ihtiyaçlarını karşılayamayacağı korkusunu ortaya çıkarmakta 
ve modern toplumdaki önemini arttırmaktadır. "Sürdürülebilir" kelimesi, 1972 tarihli "Büyümenin Sınırları" adlı bir 
raporda tüm insanların temel ihtiyaçlarını karşılamayı amaçlayan ekolojik ve ekonomik istikrar arasındaki dengeyi 
tanımlamak için kullanılmıştır. Kurumsal açıdan bakıldığında sürdürülebilirlik, şirketi etkileyen birçok ekonomik, 
sosyal ve çevresel faktör ile sürdürülebilir kalkınmayı sağlayan performans arasında bir dengedir. Diğer çalışmalarda 
sürdürülebilirlik, kalkınma sürecini sürdürülebilir bir seviyeye veya duruma ulaşmaya yönlendiren bir felsefe, 
yaklaşım veya uygulama olarak tanımlanmaktadır. Aynı zamanda ekonomik, sosyal ve çevresel hedeflere ulaşmak 
için kaynakları tahsis etme ve sorumlu kararlar alma yeteneği olarak da tanımlanmaktadır (Robertsone ve Lapina, 

2023). Değer zinciri kavramı ise, ilk kez Michael Porter tarafından oluşturulmuş ve 1985 yılında “Rekabet Analizi: 

Üstünlüğü Oluşturmak ve Korumak” adlı kitabında bu kavrama yer vermiştir. Bu kavram ile ilgili teorik ve 
uygulamalı çalışmalar yapılmıştır.  Porter tarafından geliştirilen değer zinciri modelinde iki ana kısım vardır. Bunlar; 
temel ve destek faaliyetler şeklinde sınıflandırılmıştır.  Giren lojistik, operasyon, çıkan lojistik, pazarlama ve satış 
temel faaliyetleri oluşturmaktadır. Destek faaliyetler ise, firma altyapısı, insan kaynakları yönetimi, teknoloji 
geliştirme ve satın alma faaliyetleri olarak sıralanmaktadır.  Yöneticiler bir işletmede değer zinciri analizinin doğru 
bir şekilde yapılmasının (temel ve destek faaliyetlerin doğru bir şekilde sınıflandırılması) işletmelerin rekabet gücünü 
arttıracağını ifade etmektedirler (Eraslan vd., 2008, s.310).   

Sürdürülebilir tedarik zinciri yönetimi, paydaş gereksinimlerini karşılamak ve karlılığı artırmak için ürün veya 
hizmetlerin tedariki, üretimi ve dağıtımı ile ilgili malzeme, bilgi ve sermaye akışlarını verimli ve etkili bir şekilde 
yönetmek için tasarlanmış kilit organizasyonlar arası iş sistemleri ile ekonomik, çevresel ve sosyal hususların gönüllü 
entegrasyonu yoluyla koordineli tedarik zincirlerinin oluşturulması, rekabetçilik ve örgütün kısa ve uzun vadede 
dayanıklılığı  olarak ifade edilmektedir. Sonuç olarak, paydaşlar firmalara ve tedarik zinciri ortaklarına daha 
sürdürülebilir ve etik olmaları için baskı uygulamaktadır. ISO 20400'e göre, sürdürülebilir tedarik, "paydaşlar 
arasındaki dengenin sağlanması, çevrenin, sosyal ilerlemenin ve ekonomik kalkınmanın korunması ve geliştirilmesi 
lehine gereklilikleri, şartnameleri ve kriterleri bütünleştiren herhangi bir satın alma" olarak tanımlanmaktadır. Bu 

nedenle alıcılar, sürdürülebilir kalkınmanın zorluklarına duyarlı olmalıdır.  Faaliyetleri ve paydaşlarıyla ilgili 

konuların farkında olmalıdır (Boruchowitch ve Fritz, 2022). Carter ve Rogers'a göre sürdürülebilirlik, çevre koruma, 
yeşil satın alma ve temiz teknoloji, maliyet azaltma, örgütsel itibar, gelecekteki konum ve uzun vadeli büyüme gibi 
sayısız rekabet avantajı oluşturmaktadır (Akt., Asha vd., 2023).  Ekonomik, çevresel ve sosyal açılardan bakıldığında, 
sürdürülebilir değer zinciri modeli, belirli sektörlerde faaliyet gösteren firmaların, çevre üzerinde olumsuz etkiler 
oluşturmadan ve halkın beklentilerini karşılayarak, ekonomik kazanç elde ederek pazara değerli bir ürün/hizmet 
sunmak için gerçekleştirdikleri bir dizi uygulamayı yansıtmaktadır (Wu vd., 2023). 
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Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Üzerindeki Etkisi 
İlgili literatürde dijital dönüşüm ve sürdürülebilir değer zinciri üzerine yapılan araştırmalar incelendiğinde bu iki 
değişken ile ilişkilendirilen değişkenlerin genellikle paydaşların etik değerleri, sürdürülebilir değerler, dijitalleşme, 
yönetişim, stratejik çevrecilik, inovasyon, üretim maliyetleri, rekabet gücü gibi değişkenler olduğu görülmektedir.  
Sürdürülebilir değer zincirinde işletmeler gerçekleştirdiği tüm faaliyetlerinde çevre üzerindeki olumsuz etkilerini en 

aza indirgeyerek ya da hiç olumsuz etki oluşturmadan, paydaşların beklentilerini karşılayarak hareket etmektedir. 
Aynı zamanda işletmenin temel amaçlarından biri olan ekonomik kazanç sağlamayı ve pazara değerli bir ürün 
sunmayı amaçlamaktadır. Dijital dönüşümün işletmede değer zincirinin sürdürülebilirliğini sağladığı 
varsayılmaktadır.  Literatür incelendiğinde daha önce dijital dönüşümü ve sürdürülebilir değer zincirini birlikte 
inceleyen araştırmalara rastlanılmamıştır. Literatürde teorik çerçeve incelendiğinde ise, dijital dönüşümün tedarik 
zinciri, sürdürülebilirlik, değer zinciri ve sürdürülebilir değer zinciri üzerinde etkiye sahip olduğu vurgulanmaktadır.  
İmalat sektöründe dijitalleşmenin ortaya çıkmasıyla birlikte işletmelerde çıktının ve dolayısıyla da verimliliğin 
arttırılması olanağı sağlanmaktadır. Dijitalleşmenin bir sonucu olarak, birçok işletme; sürdürülebilirliği, tedarik 
zinciri esnekliğini ve tedarik zinciri performansını arttırabilme şansı elde etmektedir. Yapılan araştırma sonuçları 
dijitalleşmenin tedarik zincirinin sürdürülebilirliği üzerinde önemli bir etkisi olduğunu göstermektedir. Dijitalleşme, 
tedarik zinciri operasyonlarının standardını büyük ölçüde iyileştirebilmektedir.  Ayrıca İşletmelerin tedarik zinciri 
aksaklıklarını öngörmelerine yardımcı olmakta ve öncelikle tedarik zincirinin hazırlık yönüne fayda sağlamaktadır 
(Singh vd, 2023). Dijitalleşme; görünürlüğü, şeffaflığı, verimliliği, üretkenliği arttırmaktadır ve risk yönetimini, iş 
birliğini, iletişimi geliştirmektedir. Dijitalleşme ile müşterilerin ve paydaşların ihtiyaç ve beklentilerini daha etkin bir 
şekilde karşılayabilecek daha esnek, duyarlı ve verimli tedarik zincirleri oluşturulabilmektedir (Sharma ve diğerleri, 
2023; Akt. Singh vd., 2023). Günümüzde dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerindeki etkisine yönelik 
örnekler de mevcuttur. Bu örneklerden birkaçını açıklamak gerekirse; Adidas, çevresel olarak daha sürdürülebilir bir 
küresel değer zincirine geçiş hedefiyle, 3D baskılı geri dönüştürülmüş okyanus plastiğinden üretilen Future Craft 

koşu ayakkabısı serisini oluşturmuştur. Avrupa spor giyim devi, denizlerdeki plastik atıkları yeniden kullanılabilir 
malzemeye dönüştürmek için kâr amacı gütmeyen bir çevre kuruluşu olan Parley ile ortaklık kurmuş ve tamamen 
geri dönüştürülmüş plastikten yapılmış 3D baskılı yüksek performanslı ayakkabılar üretmek için J-Supply ile iş 
birliği yapmıştır. Adidas, değer zincirinin bir kısmını, plastik atıkların polyester ipliğe dönüştürülmesini sağlayan, 
performanstan ödün vermeyen sürdürülebilir ayakkabılar sunabilmektedir. Bu, Adidas'ın daha iyi bir dünya 
oluşturma nihai hedefine doğru çabaladığını ve şirketlerin daha büyük küresel sorunların üstesinden gelmek için 
teknolojiyi nasıl kullanabileceklerini göstermektedir Dijital teknolojiler, küresel değer zincirlerinin tasarım ve 
yönetiminde devrim oluşturma potansiyelleri ile tanınmaktadır. Ayrıca daha sürdürülebilir bir tedarik zinciri 
yönetimini teşvik edebilecek itici güçler olarak görülmektedirler. Örneğin, büyük veri analitiği, akıllı robotlar ve 
nesnelerin interneti, üretim, lojistik ve dağıtım süreçlerini optimize etmek için gerçek zamanlı veriler 
toplayabilmektedirler (Sanguineti vd., 2023). Bir diğer örnek ise ENERJI isimli şirketin sürdürülebilirliği sağlamak 
için yürüttüğü faaliyetler ile ilgilidir. Bu şirket, yaklaşık 4500 çalışanı ile enerji sektöründe faaliyet gösteren bir 
Avrupa kuruluşudur. Şirket yeşil enerji üretmektedir. Şirket, İtalyan ticaret pazarındaki en büyük oyunculardan biri 
olarak konumlanmıştır. Şirketin merkezi İtalya'da ve dünya çapında 30 ülkede şubeleri bulunmaktadır (Annesi vd., 
2023). 

Yukarıda yer alan tüm bilgiler doğrultusunda dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerinde etkisi olduğu 
düşünülmektedir. Bu doğrultuda oluşturulan hipotez aşağıda yer almaktadır. 

✓ Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerinde anlamlı ve pozitif etkisi vardır. 

Araştırma Modeli ve Hipotezler 

Araştırmanın temel amacı, dijital dönüşüm düzeyinin sürdürülebilir değer zincirini nasıl etkilediğini incelenmektedir. 
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               Bağımsız Değişken                                                                                                            Bağımlı Değişken 

Şekil 1: Araştırma Modeli                                                                          

Şekil 1’de görüldüğü üzere dijital dönüşüm bağımsız değişken, sürdürülebilir değer zinciri ise bağımlı değişken 
olarak incelenmektedir. Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerinde etkisi olduğu model ile 
açıklanmaktadır. 

Araştırmanın amacı doğrultusunda oluşturulan hipotezler aşağıda yer almaktadır. 

H1: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerinde pozitif ve anlamlı etkisi vardır 

✓ H1a: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutu olan insan kaynakları yönetimi üzerinde pozitif 
ve anlamlı etkisi vardır. 

✓ H1b: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutu olan tersine lojistik hizmetleri üzerinde pozitif 
ve anlamlı etkisi vardır. 

✓ H1c: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutu olan sürdürülebilir operasyonel değer zinciri 
desteği üzerinde pozitif ve anlamlı etkisi vardır. 

✓ H1d: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutu olan tedarik zinciri operasyonları üzerinde 
pozitif ve anlamlı etkisi vardır.  

✓ H1e: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutu olan gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal 
gerçeklik hizmeti üzerinde pozitif ve anlamlı etkisi vardır. 

✓ H1f: Dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutu olan sürdürülebilirliğe yönelik dijital bilgi 
üzerinde pozitif ve anlamlı etkisi vardır. 

METODOLOJİ 

Çalışmanın Örneklemi 
Araştırma yöntemi olarak nicel araştırma yöntemi, veri toplama yöntemi olarak ise anket tekniği seçilmiştir. 
Araştırmanın amacına uygun olarak hazırlanan anket formu daha sonra Türkiye’de faaliyet gösteren ihracatçı 
firmalarda istihdam edilen yönetici/ müdür ve işletme sahip/ ortaklarına uygulanmıştır. Anket verileri, yüz yüze ve 
Linkedin üzerinden ilgili pozisyonlara sahip kişiler ile bire bir iletişim kurularak toplanmıştır.  Gönderilen anketlerin 
sadece 393 tanesi cevaplandırılmıştır. Anket 5’li likert ölçeği esas alınarak derecelendirilmiştir. Anket formunun giriş 
kısmında anketin kullanılacağı alan ve çalışmanın amacına yönelik bilgi sunulmuştur. 

Değişkenler 

Bağımsız Değişken: Ankete katılanların dijital dönüşüme ait algılarını ölçmek amacıyla, Nasiri ve arkadaşları (2020) 
tarafından “Managing the digital supply chain: The role of smart Technologies” adlı çalışmasında geliştirilen dijital 
dönüşüm ölçeği Türkçe’ye çevirilerek uyarlanmıştır. Ölçek tek boyuttan oluşmakta olup 5 ifadeden oluşmaktadır.  
Bağımlı Değişken: Ankete katılanların sürdürülebilir değer zinciri analizine ait algılarını belirlemek amacıyla Wu 
vd. 2023 yılında oluşturduğu “Re-Shaping Sustainable Value Chain Model Under Post Pandemic Disruptions: A Fast 

Fashion Supply Chain Analysis”adlı makalesinde geliştirdikleri ölçek Türkçe’ye çevirilerek uyarlanmıştır.  Ölçekte 
İnsan Kaynakları Yönetimi boyutuna ait 2 ifade, Tersine Lojistik Hizmetleri boyutu ile ilgili 3 ifade, Sürdürülebilir 
Operasyonel Değer Zinciri Desteği boyutu ile ilgili 4 ifade, Tedarik Zinciri Operasyonları boyutu ile ilgili 5 ifade, 
Gelişmiş Ürün Değer Zinciri ve Sanal Gerçeklik Hizmetleri boyutuna ait 3 ifade, Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital 
Bilgi boyutuna ait 3 ifade yer almaktadır. 

Dijital Dönüşüm 

Sürdürülebilir Değer Zinciri 
• İnsan Kaynakları Yönetimi 
• Tersine Lojistik Hizmetleri 

• Sürdürülebilir Operasyonel Değer 
Zinciri Desteği 
• Tedarik Zinciri Operasyonları  
• Gelişmiş Ürün Değer Zinciri ve 
Sanal Gerçeklik Hizmetleri 
• Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital 
Bilgi 
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BULGULAR 

Tablo 1: Araştırmada Kullanılan Ölçeklere İlişkin Güvenilirlik Analizi Bulguları 
Ölçekler İfade Sayıları Cronbach’s Alpha 

DİJİTAL DÖNÜŞÜM 5 0,893 

SÜRDÜRÜLEBİLİR DEĞER ZİNCİRİ 20 0,937 

• İnsan Kaynakları Yönetimi 2 0,755 

• Tersine Lojistik Hizmetleri 3  0,717 

• Sürdürülebilir Operasyonel Değer Zinciri Desteği 4 0,777 

• Tedarik Zinciri Operasyonları  5 0,851 

• Gelişmiş Ürün Değer Zinciri ve Sanal Gerçeklik Hizmetleri 3 0,592 

• Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi 3 0,765 

Araştırmalarda yer alan ifadelerin tutarlılığını gösteren “Cronbach’s Alpha” katsayısı, ölçekte yer alan ifadelerin 
bağdaşık yapısını açıklamak ve tespit etmek için kullanılmaktadır. Bu katsayının yüksek olması ölçekte yer alan 
ifadelerin birbiri ile tutarlı olduğunu göstermektedir. Likert tipli ölçeklerde Cronbach alfa çoğunlukla 
kullanılmaktadır. Cronbach alfa değerlerinin bulunduğu aralığın güvenilirlik derecesi aşağıda yer almaktadır (Yıldız 
ve Uzunsakal, 2018:19):  

✓ 0 < Cronbach’s Alpha < 0.40 aralığında olması durumunda ölçek güvenilir değildir. 

✓ 0.40 < Cronbach’s Alpha < 0.60 aralığında olması durumunda ölçek düşük güvenilirliktedir. 

✓ 0.60 < Cronbach’s Alpha < 0.80 aralığında olması durumunda ölçek oldukça güvenilirliktedir. 

✓ 0.80 < Cronbach’s Alpha < 1.00 aralığında olması durumunda ölçek yüksek güvenilirliktedir. 
Tablo 1’de yer alan değerler incelendiğinde dijital dönüşüm, sürdürülebilir değer zinciri ölçeği ve sürdürülebilir değer 
zinciri ölçeğinin alt boyutlarından birisi olan tedarik zinciri operasyonları ölçeğinin yüksek derecede güvenilir 
olduğu, sürdürülebilir değer zinciri ölçeğinin diğer alt boyutlarından olan insan kaynakları yönetimi, tersine lojistik 

hizmetleri, sürdürülebilir operasyonel değer zinciri desteği, sürdürülebilirliğe yönelik dijital bilgi ölçeklerinin 
oldukça güvenilir olduğu, gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal gerçeklik hizmetleri alt boyutunun ise düşük 
güvenilirlikte olduğu görülmektedir. 
Tablo 2: Katılımcıların Demografik Özellikleri ve Firma Bilgilerine Ait Tanımlayıcı İstatistik Sonuçları 

Cinsiyet Sektörde çalışma süresi 
 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

Kadın 60 15,3 1-10 yıl aralığı 214 54,5 

Erkek 333 84,7 11-20 yıl aralığı 142 36,1 

   21-30 yıl aralığı 32 8,1 

   31-40 yıl aralığı 4 1 

   41-50 yıl aralığı 1 0,3 

Toplam 393 100 Toplam  393 100 

      

 

Yaş 

 

Firmanızın yasal olarak statüsü 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

20-30 yaş aralığında 94 23,9 Şahıs 35 8,9 

31-40 yaş aralığında 167 42,5 Anonim 195 49,6 

41-50 yaş aralığında 111 28,2 Kooperatif 2 0,5 

51-60 yaş aralığında 18 4,6 Limited 157 39,9 

61 yaş ve üstü 3 0,8 Kollektif 4 1 

Toplam 393 100 Toplam 393 100 

      

 

Eğitim Düzeyi 
 

Firmada çalışan sayısı 
 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

İlköğretim 1 0,3 10’dan az 72 18,3 

Lise  16 4,1 50-250 arasında 197 50,1 

Ön Lisans 20 5,1 250’den fazla 124 31,6 

Lisans  243 61,8    

Yüksek Lisans/Doktora 113 28,8    

Toplam 393 100 Toplam 393 100 

      

Firmanın Kurulma Yılı 
 

Firmadaki Pozisyonunuz 
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 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

1930-1940 yılları aralığında 11 2,8 Yönetici 64 16,3 

1941-1950 yılları aralığında 6 1,5 Sahip/Ortak 56 14,2 

1951-1960 yılları aralığında 13 3,3 CEO/Genel Müdür 16 4,1 

1961-1970 yılları aralığında 25 6,4 Pazarlama Müdürü 24 6,1 

1971-1980 yılları aralığında 36 9,2 Satın alma Müdürü 2 0,5 

1981-1990 yılları aralığında 43 10,9 Dış Ticaret Müdürü 185 47,1 

1991-2000 yılları aralığında 53 13,5 Muhasebe Müdürü 2 0,5 

2001-2010 yılları aralığında 62 15,8 Üretim Müdürü 2 0,5 

2011-2020 yılları aralığında 118 30 Diğer 42 10,7 

2021 yılı ve üstü yıllarda 26 6,6    

      

Toplam 393 100 Toplam 393 100 

      

Firmanın Faaliyet Gösterdiği Sektör Grubu İhracat firmanızın toplam satışlarının yüzde kaçını oluşturmaktadır? 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

 Katılımcı Sayısı (N) Yüzde 

(%) 

Ambalaj-Plastik 22 5,6 %10’dan az 44 11,2 

Gıda 72 18,3 %10 ile%20 aralığında 39 9,9 

İnşaat Yapı Malzemeleri 35 8,9 %21 ile%30 aralığında 46 11,7 

Makine 35 8,9 %31 ile%40 aralığında 41 10,4 

Metal Ürünler 22 5,6 %41 ile%50 aralığında 40 10,2 

Mobilya ahşap ürünler 23 5,9 %50 ‘den fazla 183 46,6 

Otomotiv yan sanayi 19 4,8    

Tekstil 37 9,3    

Döküm 1 0,3    

Beton 1 0,3    

Mermer 6 1,5    

Diğer 120 30,5    

Toplam 393 100 Toplam 393 100 

Araştırma kapsamında ankete katılan katılımcılara ve katılımcıların temsil ettiği firmalara yönelik bilgiler Tablo 2’de 
yer almaktadır. Tablo 2’de yer alan bilgiler ışığında araştırmaya katılan katılımcıların %15,3’ü kadınlardan, %84,72si 
erkeklerden oluşmaktadır. Katılımcıların eğitim düzeylerine bakıldığında ise; %0,3’ünün ilköğretim, %4,1’inin lise, 
%5,1’inin ön lisans, %61,8’inin lisans, %28,8’inin lisans üstü eğitime sahip oldukları görülmektedir. Katılımcıların 
yaş aralıkları ile ilgili yüzde oranları incelendiğinde; %23,9’unun 20-30 yaş aralığında, %42,5’inin 31-40 yaş 
aralığında, %28,2’sinin 41-50 yaş aralığında, %4,6’sının 51-60 yaş aralığında ve %0,8’inin 61 yaş ve üstü olduğu 
tespit edilmiştir. Katılımcıların sektörde çalışma süreleri ele alındığında; %54,5’inin  1-10 yıl aralığında, %36,1’inin 
11-20 yıl aralığında, %8,1’inin 21-30 yıl aralığında, %12inin 31-40 yıl aralığında ve %0,3’ünün  41-50 yıl aralığında 
ilgili sektörde faaliyet gösterdiği sonucu elde edilmiştir. Katılımcıların firmadaki pozisyonlarına bakıldığında; 
%16,3’ünün yönetici, 14,2’sinin sahip/ortak, %4,1’inin CEO/genel müdür, %6,1’inin pazarlama müdürü, %0,5’inin 
satın alma müdürü, %47,1’inin dış ticaret müdürü, %0,5’inin muhasebe müdürü, %0,5’inin üretim müdürü ve 
%10,7’sinin diğer pozisyonlarda yer aldığı görülmektedir. Katılımcıların çalıştığı firmaların yasal olarak statüsü 
incelendiğinde, %8,9’unun şahıs, %49,6’sının anonim, %0,5’inin kooperatif, %39,9’unun limited ve %1’inin 
kollektif şirket statüsünde olduğu saptanmıştır. Katılımcıların çalıştığı firmadaki çalışan sayısına bakıldığında; 
%50,1’inin 50 ile 250 arasında çalışan sayısına, %31,6’sının 250 den fazla çalışan sayısına ve %18,3’ünün 10 kişiden 
az çalışan sayısına sahip olduğu görülmektedir. Katılımcıların çalıştıkları firmanın kuruluş yılı incelendiğinde; 
%2,8’inin 1930-1940 yılları aralığında, %1,5’inin 1941-1950 yılları aralığında, %3,3’ünün 1951-1960 yılları 
aralığında, %9,2’sinin 1971-1980 yılları aralığında, %10,9’unun 1981-1990 yılları aralığında, %13,5’inin 1991-2000 

yılları aralığında, %15,8’inin 2001-2010 yılları aralığında, %30’unun 2011-2020 yılları aralığında ve %6,6’sının 
2021 yılı ve üstü yıllarda kuruldukları tespit edilmiştir. Firmaların faaliyet gösterdiği sektör grubuna katılımcıların 
verdikleri cevaplar ele alındığında; %5,6’sının Ambalaj-Plastik, %18’inin Gıda, %8,9’unun İnşaat Yapı Malzemeleri, 
%8,9’unun Makine, %5,6’sının Metal Ürünler, %5,9’unun Mobilya-ahşap, %4,8’inin Otomotiv yan sanayi, 
%9,3’ünün Tekstil, %0,3’ünün döküm, %0,3’ünün beton, %1,5’inin Mermer ve %30,5’inin diğer sektörlerde faaliyet 

gösterdiği görülmektedir. Katılımcıların çalıştıkları firmaların toplam satışları içerisindeki ihracat satış oranları 
incelendiğinde; %9,9’unun %10 ile%20 aralığında, %11,7’sinin 21 ile %30 aralığında, %10,42ünün %31 ile%40 
aralığında, %10,2’sinin %41 ile %50 aralığında ve %46, 6’sının %50 ‘den fazla ihracat satışına sahip olduğu tespit 
edilmiştir.  
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Tablo 3: Araştırma Değişkenleri ve Alt Boyutları Arasındaki İlişkiye Yönelik Korelasyon Analizi Sonuçları 
Değişkenler 1 2 3 4 5 6 7 8 

1.Dijital Dönüşüm 1 

 

       

2.Sürdürülebilir Değer Zinciri ,695** 1       

3. İnsan Kaynakları Yönetimi ,633** ,805** 1      

4. Tersine Lojistik Hizmetleri ,636** ,817** ,704** 1     

5. Sürdürülebilir Operasyonel Değer Zinciri Desteği ,623** ,876** ,681** ,687** 1    

6. Tedarik Zinciri Operasyonları ,519** ,902** ,665** ,638** ,747** 1   

7. Gelişmiş Ürün Değer Zinciri ve Sanal Gerçeklik Hizmetleri ,527** ,808** ,542** ,577** ,600** ,693 1  

8. Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi ,656** ,819** ,626** ,611** ,639** ,653 ,661 1 

**p<0.01 düzeyinde anlamlı 

Ankete ait verilerin korelasyon testi sonucunda elde edilen bulgular ışığında dijital dönüşüm ile sürdürülebilir değer 
zinciri arasında (r=, 695) güçlü bir ilişki olduğu tespit edilmiştir. Dijital dönüşüm ile sürdürülebilir değer zincirinin 
alt boyutlarından olan insan kaynakları yönetimi (r=,633), tersine lojistik hizmetleri (r=,636), sürdürülebilir 
operasyonel değer zinciri desteği (r=,623), sürdürülebilirliğe yönelik dijital bilgi (r=, 656) arasında güçlü bir ilişki 
olduğu tespit edilmiştir. Ancak dijital dönüşüm ile sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutlarından olan tedarik zinciri 

operasyonları (r=,519), gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal gerçeklik hizmetleri (r=,527) arasında orta derecede ilişki 
olduğu sunucuna varılmıştır. Bu bağlamda dijital dönüşüm ile sürdürülebilir değer zinciri ve sürdürülebilir değer 
zincirinin alt boyutları arasında p<0.01 düzeyinde olumlu ve anlamlı bir ilişki olduğu saptanmıştır. 
Çalışma kapsamında oluşturulan araştırma modeli doğrultusunda ileri sürülen H1, H1a, H1b, H1c, H1d ve H1e 
hipotezlerini test etmek için regresyon analizi yapılmıştır. Bağımsız değişken olan dijital dönüşümün sürdürülebilir 
değer zinciri ve alt boyutları üzerindeki etkisine yönelik veriler aşağıda yer alan tablolarda sunulmaktadır.  
Tablo 4: Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Üzerindeki Etkisine Yönelik Regresyon Analizi Sonuçları 

Model 1 Standartlaştırılmamış Katsayılar Standardize Edilmiş   

Bağımlı Değişken B Standart Hata Beta t P 

 

(Sabit) 

 

1,653 ,114  14,496 ,000 

 

 

Sürdürülebilir Değer Zinciri ,559 ,029 ,695 19,115 ,000 

R; , 𝟔𝟗𝟓 𝑹𝟐: ,483  ; Düzeltilmiş 𝑹𝟐: ,482   ; Tahmini Standart Hata:  ,488    ; F:365,392    Model (p): ,000 

Durbin Watson: 1,993 

**p <0,01 

Tablo 4’de yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin bağımlı değişken olarak kabul edildiği modelin anlamlı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki 
verilerden hareketle dijital dönüşümün, sürdürülebilir değer zincirini değişkeninin %48,3’ünü (R2:,483) açıkladığı 
görülmektedir. Regresyon analizi verileri doğrultusunda dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerinde 
pozitif ve anlamlı bir etkiye sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu doğrultuda araştırma hipotezlerinden birisi olan H1 

hipotezi kabul edilmiştir. 
Tablo 5: Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Alt Boyutlarından İnsan Kaynakları Yönetimi Üzerindeki Etkisine Yönelik 
Regresyon Analizi Sonuçları 

Model 1 Standartlaştırılmamış Katsayılar Standardize Edilmiş   

Bağımlı Değişken B Standart Hata Beta t P 

 

(Sabit) 

 

1,698 ,146  11,604 ,000 

 

 

İnsan Kaynakları Yönetimi 606 ,038 ,633 16,149 ,000 

R;  , 𝟔𝟑𝟑 𝑹𝟐: ,400 ; Düzeltilmiş 𝑹𝟐:  ,399  ; Tahmini Standart Hata:  ,62760   ; F: 260,801  Model (p): ,000 

Durbin Watson: 1,905 

 **p <0,01 

Tablo 5’de yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin alt boyutlarından insan kaynakları boyutunun bağımlı değişken olarak kabul edildiği modelin anlamlı 
olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki verilerden hareketle dijital dönüşümün, insan kaynakları yönetimi alt 
boyutunu %40’ını  (R2:,400) açıkladığı görülmektedir. Regresyon analizi verileri doğrultusunda dijital dönüşümün 
insan kaynakları yönetimi alt boyutu üzerinde pozitif ve anlamlı bir etkiye sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu 
doğrultuda araştırma hipotezlerinden birisi olan H1a hipotezi kabul edilmiştir. 
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Tablo 6: Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Alt Boyutlarından Tersine Lojistik Hizmetleri Üzerindeki Etkisine Yönelik 
Regresyon Analizi Sonuçları 

Model 1 
Standartlaştırılmamış 
Katsayılar 

Standardize Edilmiş   

Bağımlı Değişken B 
Standart Hata 

Beta t 
P 

 

(Sabit) 

 
1,659 ,138  12,050 

,000 

 

 

Tersine Lojistik Hizmetleri ,576 ,035 ,636 16,303 ,000 

R; , 𝟔𝟑𝟔 𝑹𝟐: ,405 ; Düzeltilmiş 𝑹𝟐: ,403   ; Tahmini Standart Hata:  ,59049    ; F:  265,800  Model (p): ,000 

Durbin Watson: 2,014 

**p <0,01 

Tablo 6’da yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin alt boyutlarından olan tersine lojistik hizmetleri boyutunun bağımlı değişken olarak kabul edildiği 
modelin anlamlı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki verilerden hareketle dijital dönüşümün, tersine lojistik 
hizmetleri alt boyutunun %40,5’ini (R2:,405 ) açıkladığı görülmektedir. Regresyon analizi verileri doğrultusunda 
dijital dönüşümün tersine lojistik hizmetleri alt boyutu üzerinde pozitif ve anlamlı bir etkiye sahip olduğu tespit 
edilmiştir. Bu doğrultuda araştırma hipotezlerinden biri olan H1b hipotezi kabul edilmiştir. 
Tablo 7:  Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Alt Boyutlarından Sürdürülebilir Operasyonel Değer Zinciri Desteği Üzerindeki 
Etkisine Yönelik Regresyon Analizi Sonuçları 

Model 1 Standartlaştırılmamış Katsayılar Standardize Edilmiş   

Bağımlı Değişken B Standart Hata Beta t P 

 

(Sabit) 

 

1,536 ,144  10,647 ,000 

 

 

Sürdürülebilir Operasyonel Değer Zinciri Desteği ,583 ,037 ,623 15,749 ,000 

R; , 𝟔𝟐𝟑 𝑹𝟐:  ,388  ; Düzeltilmiş 𝑹𝟐: ,387   ; Tahmini Standart Hata:  ,61870    ; F:  248,028  Model (p): ,000 

Durbin Watson: 1,864 

  **p <0,01 

Tablo 7’de yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin alt boyutlarından olan sürdürülebilir operasyonel değer zinciri desteği boyutunun bağımlı değişken 
olarak kabul edildiği modelin anlamlı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki verilerden hareketle dijital 
dönüşümün, sürdürülebilir operasyonel değer zinciri desteği alt boyutunun %38,8’ini (R2:,388 ) açıkladığı 
görülmektedir. Regresyon analizi verileri doğrultusunda dijital dönüşümün sürdürülebilir operasyonel değer zinciri 
desteği alt boyutu üzerinde pozitif ve anlamlı bir etkiye sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu doğrultuda araştırma 
hipotezlerinden birisi olan H1c hipotezi kabul edilmiştir. 
Tablo 8: Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Alt Boyutlarından Tedarik Zinciri Operasyonları Üzerindeki Etkisine Yönelik 
Regresyon Analizi Sonuçları 

Model 1 Standartlaştırılmamış Katsayılar Standardize Edilmiş   

Bağımlı Değişken B Standart Hata Beta t P 

 

(Sabit) 

 

1,784 ,163  10,916 ,000 

 

 

Tedarik Zinciri Operasyonları ,503 ,042 ,519 12,010 ,000 

R; , 𝟓𝟏𝟗 𝑹𝟐:  ,269; Düzeltilmiş 𝑹𝟐:  ,268  ; Tahmini Standart Hata:  ,70062    ; F:   Model (p): ,000 

Durbin Watson: 2,044 

   **p <0,01 

Tablo 8’de yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin alt boyutlarından olan tedarik zinciri operasyonları desteği boyutunun bağımlı değişken olarak kabul 
edildiği modelin anlamlı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki verilerden hareketle dijital dönüşümün, tedarik 
zinciri operasyonları alt boyutunun %26,9’unu (R2: ,269 ) açıkladığı görülmektedir. Regresyon analizi verileri 
doğrultusunda dijital dönüşümün tedarik zinciri operasyonları alt boyutu üzerinde pozitif ve anlamlı bir etkiye sahip 
olduğu tespit edilmiştir. Bu doğrultuda araştırma hipotezlerinden birisi olan H1d hipotezi kabul edilmiştir. 
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Tablo 9: Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Alt Boyutlarından Gelişmiş Ürün Değer Zinciri ve Sanal Gerçeklik Hizmetleri 
Üzerindeki Etkisine Yönelik Regresyon Analizi Sonuçları 

Model 1 Standartlaştırılmamış 
Katsayılar 

Standardize 

Edilmiş 

  

Bağımlı Değişken B Standart Hata Beta t P 

 

(Sabit) 

 

1,645 ,163  10,110 ,000 

 

 

Gelişmiş Ürün Değer Zinciri ve Sanal Gerçeklik 
Hizmetleri 

,511 ,042 ,527 12,258 ,000 

R;  , 𝟓𝟐𝟕 𝑹𝟐: ,278 ; Düzeltilmiş 𝑹𝟐: ,276   ; Tahmini Standart Hata:  ,69777    ; F:  15,249 Model (p): ,000 

Durbin Watson: 1,993 

   **p <0,01 

Tablo 9’da yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin alt boyutlarından olan gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal gerçeklik hizmetleri boyutunun bağımlı 
değişken olarak kabul edildiği modelin anlamlı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki verilerden hareketle dijital 
dönüşümün, gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal gerçeklik hizmetleri alt boyutunun %27,8’ini (R2:,278 ) açıkladığı 
görülmektedir. Regresyon analizi verileri doğrultusunda dijital dönüşümün gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal 
gerçeklik hizmetleri alt boyutu üzerinde pozitif ve anlamlı bir etkiye sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu doğrultuda 
araştırma hipotezlerinden birisi olan H1e hipotezi kabul edilmiştir. 
Tablo 10: Dijital Dönüşümün Sürdürülebilir Değer Zinciri Alt Boyutlarından Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi Üzerindeki Etkisine 

Yönelik Regresyon Analizi Sonuçları 
Model 1 Standartlaştırılmamış Katsayılar Standardize Edilmiş   

Bağımlı Değişken B Standart Hata Beta t P 

 

(Sabit) 

 

1,560 ,140  11,107 ,000 

 

 

Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi ,619 ,036 ,656 17,184 ,000 

R;  , 𝟔𝟓𝟔 𝑹𝟐: ,430; Düzeltilmiş 𝑹𝟐:   ,429; Tahmini Standart Hata: ,60202; F: 295,291   Model (p): ,000 

Durbin Watson: 1,938 

 **p <0,01 

Tablo 10’da yer alan regresyon analizi bulguları incelendiğine dijital dönüşümün bağımsız değişken, sürdürülebilir 
değer zincirinin alt boyutlarından olan Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi boyutunun bağımlı değişken olarak 
kabul edildiği modelin anlamlı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tablodaki verilerden hareketle dijital dönüşümün, 
Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi alt boyutunun %43’ünü (R2: ,430) açıkladığı görülmektedir. Regresyon 
analizi verileri doğrultusunda dijital dönüşümün Sürdürülebilirliğe Yönelik Dijital Bilgi alt boyutu üzerinde pozitif 
ve anlamlı bir etkiye sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu doğrultuda araştırma hipotezlerinden birisi olan H1f hipotezi 
kabul edilmiştir. 

SONUÇ 

Günümüzde, kuruluşların hayatta kalabilmeleri, yetkinlik kazanabilmeleri ve paydaşların beklentilerine cevap 
verebilmeleri, dijitalleşme sürecine uyum sağlamalarına bağlıdır. Özellikle çevreye verilen zararı en aza indirgeyen 
teknolojileri benimsemeleri kuruluşların sürdürülebilir hedeflerine ulaşmalarına katkı sağlamaktadır. Dijital 
dönüşümü bünyelerine entegre eden kuruluşlar özellikle değer zincirinin sürdürülebilirliğinde önemli bir yere sahip 
olan gerçek zamanlı bilgi paylaşımı, şeffaflık, güvenilirlik, izlenebilirlik, görünürlük faaliyetlerini de etkin bir şekilde 
gerçekleştirebilmektedirler. Ayrıca kuruluşların en önemli paydaşlarından birisi olan müşterilerin isteklerinin 

karşılanmasını ve müşteri memnuniyetinin sürdürülmesini sağlamaktadır. Kuruluşların, mevcut ve potansiyel 
pazarlarda başarılı olmaları için ekonomik yönlerin yanı sıra sürdürülebilir, çevik olmaları, teknik açıdan hızlı 
olmaları ve sosyal uygulamaları sürdürmeye yönelik olarak kendilerini daha uyumlu hale getirmeleri gerekmektedir 
(Sahu vd., 2023). Dijital dönüşüm ile birlikte kuruluşların benimsediği dijital teknolojilerin değer zincirinin 
sürdürülebilirliğini arttırdığı vurgulanmaktadır. Bu çerçeveden hareketle çalışmada dijital dönüşümün sürdürülebilir 
değer zinciri ve sürdürülebilir değer zincirinin alt boyutları üzerindeki etkisi regresyon analizi ile test edilmiştir. 
Analiz sonucunda dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri üzerinde pozitif yönde ve anlamlı etkiye sahip 
olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca dijital dönüşümün sürdürülebilir değer zinciri alt boyutları; insan kaynakları 
yönetimi, tersine lojistik hizmetleri, sürdürülebilir operasyonel değer zinciri desteği, tedarik zinciri operasyonları, 
gelişmiş ürün değer zinciri ve sanal gerçeklik hizmetleri ve sürdürülebilirliğe yönelik dijital bilgi üzerinde pozitif ve 

anlamlı etkisi olduğu tespit edilmiştir. Araştırmada kurgulanan tüm hipotezler kabul edilmiştir. Bu doğrultuda; 
gelişen teknoloji ve dijitalleşmeyi iş hayatına entegre eden, farklı kaynaklardan veri toplayan, farklı iş süreçleri 
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arasında dijital teknolojilerle daha güçlü bir ağ oluşturan, verimli bir müşteri arayüzünü dijitalleşme süreci ile 
geliştirmeyi hedefleyen, bilgi alışverişini dijital yöntemler ile sağlamayı hedefleyen kuruluşlar; İlgili bilgilerin 
müşteriye şeffaf bir şekilde ulaşmasını sağlamakta, tüm tedarik zinciri boyunca geri dönüştürülebilir teknolojilerin 
geliştirilmesi için fon ayırmakta, üretim verimliliğini artırmak için dijital teknikleri kullanmakta ve uluslararası 
standartlara uyum sağlamayı amaçlamaktadır. Ayrıca tedarikçi seçiminde sürdürülebilir standartlar belirlemeyi 
hedeflemekte, müşterinin geri bildirimlerine zamanında yanıt vermekte, tüm birincil faaliyetler arasında yenilenebilir 
enerji kullanmayı hedeflemekte ve yeşil malzemeleri benimsemektedir. Bu çerçevede araştırma konusu ile ilgili diğer 
araştırmacılara birtakım öneriler sıralanabilmektedir: 
✓ Araştırma değişkenlerinden bir tanesini oluşturan sürdürülebilir değer zinciri ile ilgili çalışma sayısının az olması 

nedeniyle bu konu ile yapılan çalışmalar literatüre katkı sağlayacaktır.  

✓ Ayrıca sürdürülebilir değer zinciri ile farklı değişkenlerin incelenmesi de literatüre fayda sunacaktır.  
Araştırmanın bazı kısıtları bulunmaktadır. İş dünyasında kullanılan dil ile akademik çalışmalarda kullanılan dilin 
farklı olması nedeniyle bazı ifadelerin bazı katılımcılar tarafından anlaşılamadığı gelen geri dönüşler ile görülmüştür. 
Araştırma ile ilgili diğer bir kısıt ise verilerin toplandığı tarih ile ilgilidir. Araştırma kapsamında veriler yedi ayda 
toplanmıştır. Veriler firmaların 2023 yılındaki mevcut durumunu yansıtmaktadır.  
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GİRİŞ  
İstanbul Adaları; Büyükada, Heybeliada, Burgazada, Kınalıada, Sedefada, Kaşıkada, Sivriada, Yassıada ve 
Tavşanada olmak üzere toplam dokuz takımadadır. Tabii bir de bu takımadaların hâricinde İstanbul’un Kadıköy 
ilçesinde Bostancı açıklarında dört ayrı kayadan oluşan batık Vordonos adacıkları vardır ve pek çok insana göre 
burası bakışların dışına dağılmıştır. Zira bu adacıklar dikkât çekmeyecek kadar bir su kabarcığından farksızdır. Burası 
Bizans Dönemi’nde Temmuz 1010’da yaşanan büyük depremle sular altında kalmış, Ada sakinleriyle birlikte sulara 

gömülmüştür. Sonraları yapılan kazı çalışmalarında sadece bu batık adacıklara özgü olmak şartıyla İstanbul Adaları 
için böylesi bir riskin söz konusu olmadığı tespit edilmiştir. Kazı çalışmalarından elde edilen bulgular toplam dokuz 

takımadayı kapsayan İstanbul Adaları’nın granit taşın üstünde olduğunu doğrulamaktadır. Tabiatta büyük kristaller 
hâlinde bulunan granit taşın en önemli özelliği kırılıp farklı boyutlarda parçalara ayrılabilmesidir. Söylenenlere 
göre “bir zamanlar” denizin içinden geçen ve Heybeliada’dan Yalova’ya dek uzanan doğal kaynaklı mineral 

yataklar varmış ve zamanla fay kırılmalarıyla birbirlerinden ayrılmışlar. Buna rağmen Batık Vordonos adacıkları 
ise granit değil alüvyon tabakaya sahiptir ve sanki ‘kayıp ada’ şeklinde tarihin hatıraları arasına gömülmüştür. 
Kırılgan, hassas, narin ve edilgen hâlde bu Batık Vordonos adacıkları hâlâ her an gitmeye hazırdır. Oysa tam 

anlamıyla denize gömülmemiş, âdeta suyun öbür yüzünde kalıp soluk gölgesiyle yalnızca bir yüzü kayıplara 
karışmıştır. Suya damlayan su zerresi gibi sanki hâlâ “buradayım” der gibidir; durağan, devinimsiz ve istemsizce 

bir su kabarcığı kıpırtısızlığında orada öylece durmaktadır. 
Rus gezgin Vladimir Petroviç Davidov, 1835 yılında İstanbul seyahatleri sırasında İstanbul Adaları ve nispeten 

Heybeliada’ya ilişkin şöyle bir not düşmüştür: 2  “Denizden bakınca Adalar verimsiz ve dağınık görünüyor. 
Topraklarının hakiki niteliği de öyle. Orada burada üzüm bağları mevcut. Şimdilerde Ada ticari işleri ve kendi 
aralarındaki alış verişten yorgun düşerek üç günlüğüne buraya dinlenmeye gelen Rumlar ve Peralılar ile meskûn. 

 
1Dr. Öğretim Üyesi, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, Çanakkale, Türkiye  
2 Ünal, “Vladimir Petroviç Davidov’un seyahat notlarına göre 1835’te İstanbul”, s.551. 

Heybeliada ve Boraks: “Gözlerini Aç! Altın Göreceksin!” 

Heybeliada and Borax: “Open Your Eyes! You Will See Gold!”  

ÖZET 

Heybeliada, İstanbul Adaları içinde eni 2,7 kilometre, boyu 1,2 kilometre olan ve İstanbul’a yaklaşık 
10 mil uzaklıkta yer alan dokuz takımadadan biridir. Büyüklüğü açısından ikinci sırada, konumu 
açısından da Adalar’ın merkezinde yer almaktadır. Ada’yı birbirine bağlayan dört liman vardır. 
Bunlar arasında Çam Limanı ve Bahriye Limanı stratejik önem taşıdıkları için en önemlileridir. Eski 

zamanlarda Çam Limanı’nda bakırla karışık demir yatakları bulunduğundan dolayı Yunanca “bakır” 
anlamına gelen “Halki” sözcüğü buradan gelmektedir. Muhtemelen boraks Heybeliada’da madeni 
minerallerin en önemlisi olmalı ki bu yüzden kadim zamanlardan beri Çam Limanı kazıla kazıla Ay 
biçimini almıştır. Ayrıca bakır cevherinde altın oranının çok yüksek olmasından dolayı Aristoteles’in 
bu değerli kaynaktan bahsettiğine dair rivayetler söz konusudur. Eskiden altındaki bakırın değeri o 
denli önemliymiş ki heykeltraş Sikionios’un bu madenden yaptığı Apollon heykelini seyredenlerin 

bakışları keskin olurmuş. Arzu dolu bu iştahlı bakışlar bir süre sonra daha keskin bakışları doğurmuş 
ve zamanla şu deyimin ortaya çıkmasına yol açmış: “Gözlerini aç! Altın göreceksin!” Bugün bu 

mitik sözlerden dolayı Heybeliada’ya uzaktan bakıldığında Değirmen ve Ümit Tepeleri’nin Ada’ya 
âdeta yere bırakılmış ‘heybe’ görünümü kazandırdığından olsa gerek buraya zamanla Heybeliada 

denilmiştir.  

Anahtar Kelimeler: Heybeliada, Çam Limanı, Boraks, Vladimir Petroviç Davidov, Aristoteles   

ABSTRACT 

Heybeliada, one of the nine islands located approximately 10 nautical miles from Istanbul, is 2.7 

kilometers wide and 1.2 kilometers long, making it the second-largest in size and centrally positioned 

among the Istanbul Islands. The island is connected by four ports, with Çam Limanı and Bahriye 
Limanı being the most strategically significant. The name "Halki," meaning "copper" in Greek, 

originates from the ancient discovery of copper-iron deposits in Çam Limanı. Particularly, borax 
should be the most important mineral resource in Heybeliada, evident from the excavation over time, 

shaping the port in the form of a crescent moon. Legends mention Aristotle's reference to these 

valuable resources due to the remarkably high gold content in copper ore. The value of copper 

beneath gold was so significant that observers viewing the Apollo statue sculpted by Sikionios from 

this ore had keen eyes. These eager and greedy gazes led to an old saying: "Open your eyes! You will 

see gold!" Today, the distant appearance of Heybeliada reflects a 'saddlebag' image, seemingly 

dropped to the ground by the Değirmen and Ümit Hills, potentially contributing to the eventual 
naming of the island as Heybeliada, inspired by these mythical words. 

Keywords: Heybeliada, Pine Port, Borax, Vladimir Petroviç Davidov, Aristoteles    
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Tepelerde yıkılmaya yüz tutmuş manastırlar görünüyor. Sahildeki meskûn yerlerse dış görünüşleri itibarıyla 
Yunanistan’da gördüğüm manzaraları hatırlatıyor.” Davidov’un Roma’dan başladığı ve yolculuğunu tamamladıktan 
sonra Doğu Seyahatleri adını verdiği bu gezisi gözlem niteliği taşımaktadır. Bu gezi Yunanistan, Ayronoz3 ve 

Türkiye’yi kapsar. Davidov seyahat notlarının en geniş kısmını İstanbul’a ayırmıştır. Ayasofya başta olmak üzere 
dinî ve kültürel mâbetleri, tekkeleri, sarayları, hanları, pazar ve mesire yerlerini, bir de neredeyse bütün Rus 
gezginlerin mutlaka temas ettikleri Yedikule Zindanını dikkatli bakışlar içinde betimlemiştir.4 Aslında çok fazla yer 

vermediği Heybeliada’ya ilişkin gezi notlarında bu bölge florasının dağınık vaziyetinden pek bir şey kaybetmediğini 
söylese de, ilginç şekilde bugünün betonlaşmasını başka sorunla dile getirmiştir. Ona göre sorun, insanların Ada’yı 
dağınık tarım arazisinden dolayı terk etmeleridir. Nihayet bu büyük göç hareketinden sonra iskeleden başlayıp dik 
yamaçlara uzanan bütün çamlık ormanlar ve mis kokulu amberler ‘sevgili yalnızlığa’ bürünmüştür. Geçmişte kent 

“itimi” şeklinde insanı ‘tecrit’ eden Heybeliada bugün âdeta sayfiye yeridir. Ancak Davidov’un gözlemleri esnasında 
İstanbul Adaları sadece sayfiye yerler değildi ve burada ağırlıklı olarak gayrimüslim sınıf yaşıyordu. Ayrıca Ada 

atlarıyla değil eşekleriyle meşhurdu. Yakın zamana kadar Heybeliada eşeği bol olan bir Ada’ydı. Ömrünün en verimli 
yıllarını burada tüketen ve Heybe’nin çamlı hörgücüne muhteşem uzletle çekilen yazar Hüseyin Rahmi Gürpınar da, 

İki Hödüğün Seyahati adlı öyküsünde, “Arabistan’da devenin önemi neyse Adamızda da eşeğin değeri odur”5 diye 

yazmıştır. Ancak Davidov, eşeklerin yok oluşlarını değil de Ada’dan gerekli verimin alınamamasını tarım arazisinin 

bozulmasına bağlamaktadır. Onun tek derdi ve serzenişi budur. Öyleyse, Heybeliada’da kırsal bozulma yaklaşık iki 

asırdan çok da eski değildir. Davidov’a göre birkaç manastır hâriç kiliseler tam anlamıyla koruma altında olmadığı 
gibi, tarım alanları da gerekli titizlikte korunmamıştır. Tabii Davidov gibi yabancı gözlemci için bu bozulmuşluğun 

arka planı subliminal açıdan dini sebeplere bağlanabilir. Ancak her ne sebeple olursa olsun bu durum bölgenin 
ekonomik ve stratejik açıdan “bakır zengini” bir floraya sahip olduğu gerçeğini değiştirmiyor. Bu ise anlatılarla, 
söylencelerle, efsanelerle, gerçek ve fantazilerle iç içe geçmiş kadim sözlü tarihî sürecin bir uzantısıdır.  

BORAKS: “GÖZLERİNİ AÇ! ALTIN GÖRECEKSİN!” 

Oksijen, sodyum, su ve bor elementlerinden oluşan ve doğal mineral kaynağı olan boraks, Halki anlamına gelen bir 
bakır taşıdır. İlkçağ kaynaklarına göre İstanbul’un tarihsel topografyasını belirlemek için 1545’te bu kente gelen 
Fransa Krallığı’nda görevli ve Rönesans Çağı yazarlarından arkeolog Pierre Gilles, güneydeki Çam Limanı koyunun 
etrafında bakır, bakır taşı ve lacivert taşı6 kazılarından atılan mavi kalıntılarla dolu yığınlar olduğundan bahseder. 

Gilles bu konuda şu tespitte bulunmuştur:7 “Kalıntılar arasında iyi cins lacivert taşı ve saf bakır taşı topladım. Eğer 
o sığ yerler kazılırsa kuşkusuz Aristoteles’in övdüğü altın bulunacaktır. Kazı yığınları, sözü edilen koyun yukarısında 
ve Ada’yı güney denizinden kuzeye kesen vadinin eteklerindedir; vadinin sırtına doğru yükselen orta bölümünde, 
Yunan dinine ait (Ortodoks) manastır vardır ve orada büyük biropus signinum8 çeşme, sırtın doğuya bakan tepesinden 
akan suyla doludur.” Roma Dönemi’nde opus signinum anlamına gelen “düzensiz çakıl taşları” ve “seramik kırıkları” 

yapı zemininde harç olarak kullanılmış ve bu çeşmelerin mimari görünümüne de yansımıştır. İlkçağ kaynaklarına 
göre Heybeliada’da bakır, demir ve bakırtaşı madenleri olduğunu gösteren kaynaklar epey fazladır. Aristoteles’in 
böyle bir zenginlikten bahsettiğine dair kayıtlara da rastlanmaktadır. 
Rivayetlere göre Aristoteles, Khalkedonlular (Kadıköylüler) Adası diye bilinen Demonisos Adası’nın ismini burada 

yaşayan Demonisos adlı kişiden aldığını söylemektedir. Örneğin Peloponez’de Sikiyona Apollon Anıtı bu şahsın 

ismini alan Demonisos bakırından dökülmüştür. Bu konuda Aristoteles altın ayarında kıymetli sayılan ve bakır 
madeni işleten bir kişiden bahsetmektedir.9 Ancak bu kişinin madenin sahibi mi yoksa çalışanı mı olduğu bilgisi 

kesin değildir. Bu bölge yoğun olarak kyanos (lapis lazuli), khrysokolla (boraks; bakırtaşı) madenlerine sahiptir; 
bunun en iyisi altın fiyatına ulaşır. Öte yandan bu değerli maden göz tedavisinde kullanılan ilâçtır. Anı ve biyografi 
yazarı Nejat Gülen, Resimlerle Heybeliada adlı eserinde, bütün bakır cevherlerde olduğu gibi Çam Limanı’ndaki 
bakırın da altın olduğundan bahseder. Rivayete göre bu bakırda altın oranı çok yüksekmiş, ayrıca göz hastalıklarına 

da iyi gelirmiş. O denli etkiliymiş ki, heykeltraş Sikionios’un bu madenden yaptığı Apollon heykelini seyredenlerin 

bakışları keskin olurmuş. Heykelin görkemli çekiciliğine kapılan dikkâtli bakışlar öyle keskin bakışlar doğurmuş ki 

bu da zamanla şöyle bir deyimin ortaya çıkmasına yol açmış: “Gözlerini aç! Altın göreceksin!” 

Yunanca Coronarius ve Chrysohalkos terimlerine karşılık gelen bakırın göz hastalıkları tedavisinde kullanıldığı 
kesin olarak bilinmiyor. Bu teyide muhtaç tıbbî bir bilgi olmakla birlikte, “altın görenlerin gözlerinin açılması” 

 
3 Yun. Άγιον Όρος; Tr. Kutsal Dağ. 
4 Ünal, “Rusların hatıralarına göre XVIII-XIV. asırlarında Büyükdere”, s.552. 
5 Gürpınar, İki Hödüğün Seyahati, s.50. 
6 Lât. Caeruleum. 
7 De Bosporo Thraci, Lyon, 1632, s.375. akt: Erendiz Özbayoğlu, “Heybeliada Yüzey Araştırması”, s.252. 
8 Lât. Opus Signinum. Antik Roma mimarisinde desensiz ya da çakıl taşları, pişmiş toprak kırıkları ya da taş kırıkları ile oluşturulan sade desenli döşeme 
mozayiktir.  
9 Albayrak, “Kent müzelerinde barış kültürü: adalar müzesi örneği”, s.35. 
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placebo etkisi şeklinde yoruma müsaitttir. Çünkü bu taşın herhangi bir tedaviye yanıt verdiği modern tıbba göre 
saptanabilmiş değildir. Bunun hâricinde denizin iki kulaç derinliğinden çıkarılan bakırlara rastlanmıştır ki meselâ 
Antik Yunan kenti Sikyon’da (Peloponnessos’taki kent) eski Apollon Tapınağı’nda yer alan heykel bu bakırdan 
yapılmıştır. Rivayete göre bakırı çıkaran keskin gözlere sahip olurmuş ve bu da şu deyimle özdeşleşmiş: “Kirpikleri 
olmayanların kirpikleri çıkar.” Daha sonra altıncı yüzyıl ortalarında Antik Yunan hakkında coğrafya, mitoloji ve 
dinî bilgileri içeren çalışmalar yapan Stephanos Byzantios ya da Bizanslı Stefanos10, Heybeliada’da bakır çıkarıldığı 
mevzusundan bahsetmiş ve Aristoteles’in sözlerini tekrar etmiştir.11 Gerçek şu ki bu tekrarın dilden dile dolaşan 
mitoslar ve halk efsaneleriyle güçlenmesi ve bu şekilde asırlardır devam etmesi pekâlâ olasıdır. Aslında bilimsel ya 

da felsefî olsun bu tür tekrarlar dilin söylemine dair bir “düzen” oluşturur. Böylece zamanla bilime ve bilimsel bilgiye 

‘inanırlık’12 etkisi güçlenir. Öte yandan dile dair “düzen” oluşturmak belli bir otoriteyi referans almanın da temel 

gayesidir ki bu gelenekler ve kültürel alışkanlıkları içeren sözlü tarih anlatıları ile giderek büyür. Öyle ya, belki de 

Platon’un yazdıkları Homeros’un sözleriydi. Bu sayede Platon onun sözlerini “tekrar” etmiştir. Dolayısıyla zamanın 
ruhu sınıflandırma arşivi hâlini alır. Her şeyden önce felsefenin sistemli bir şekilde bilimselleşmesini sağlayan 

Aristoteles’ten bu yana çizgisel tarihin sıralanışı kelimeler arasında belli bir soy düzeni ve öğelerin bireşimini 
gerektirmiştir. Hepsi ve her biri “ötekine” göre konum almıştır. Yıldızlar gibi dünyanın geniş ölçekli sentaksında 
canlı türler de kendilerini birbirlerine göre düzenlemiştir; bitki hayvanla, kara denizle, insan çevresindeki her şeyle. 
(…) Böylece “benzerlik” denilen şeyler sırası geldiğinde başka benzerlikler oluşturan komşuluğu gerektirmiştir. Bu 

durumda Kalamış Sahili’nden gökyüzüne baktığımızda yıldızların çokluğu tuzlu suyla karışan deniz rüzgârıyla 
Heybeliada’ya varıncaya dek uzanır. Ada’ya ulaştığında ise balıkçı teknelerinin ağlarını aydınlatır. Bazen de dev 

yeni yıldızlardan yayılan morötesi ışınımlar hidrojen gazını harekete geçirip gök kubbe denilen sahneyi canlı renge 

boyar. Hepsi ve her biri diğerlerine göre yeniden konumlanır. İşte bu durum birbirine bağlı benzerlikler bütünüdür. 
Bu anlamda her yerde böylesi bütünlük kurulabilir. Kabuklu hayvanın sırtında yosun, geyiğin boynuzunda bitki, 
insanın yüzünde ot biter; garip bitki biçimli hayvan onu bitkiye olduğu kadar hayvana da benzer özellikleriyle 
karıştırıp çakıştırır. Hattâ Yunanca coronarius terimi aslında filbahri çiçeği diye bilinen bir bitkidir ve bu bakır 
madeni ile çakıştırılıp tedavi edici şifa kaynağı hâlini alır. Bu sayede dünya şeylerin evrensel “yakınlığı” olur; ne 

kadar çok hayvan ya da tabiat ve insan tarafından üretilmiş nesne varsa denizlerde de o kadar balık vardır. Ancak 

sorun şu ki, “gelecek bin yılda bizleri bekleyen tehlike saldırgan bir köpekbalığından değil de ondan duygusal ve 

entelektüel yönden kopuşumuz olacaktır.13 Çünkü bizler denizlerin en büyük balığı olduğumuzu ilân ettik. Oysa 

küçük balık sudaki çöplerden biraz civa sindirir, sonra ondan daha büyük balık onu yiyerek küçük balığın 
vücudundaki tüm civayı alır. Biraz sonra bu balığı daha büyük balık yutar ve besin zincirinde toplanan tüm civaya 

egemen olur. İşte bu biziz.14 Aslında “biraz sonra” diye tabir edilen ‘zamansallık’ evrimcilerin bahsettiği binlerce ve 
milyonlarca yılda olur. Umberto Eco bunu zamansal belirsizlik olarak görür ve bu da rüyaların veya kâbusların 

anlatıldığı an gerçekleşebilir. Çünkü aynısını masallar da anlatır; once upon a time.15 Hülasa, deyim yerindeyse bizler 

okyanusların en büyük balığıyız. Yediğimiz hayvanların hayatları boyunca topladıklarını sindiriyoruz. Buna karşın 
gene de suda ve yeryüzünde ne kadar varlık varsa göklerde de o kadar varlık vardır. Bunların hepsi ve her biri 

birbirine denk düşer.16 Bizler en büyük balık olduğumuzda ise bu denklik değişir. Ne de olsa şeylerin denk düşme 
bağlantısı belki kimilerine göre Newton’un gizli bir ikinci yaşamı olduğunu gösteriyordu. Çünkü Newton simya ile 
doğrudan uğraşıyordu. Bu onun için uluorta bir istek ve gelişigüzel bir heves değildi. Kütüphanesinde 270 kitabın 
yarıdan fazlası simya, mistisizm ve büyü ile ilgiliydi.17 Fakat gene de güneşin altında yeni bir şey yok! Çünkü 
“Paracelsus’un Adamı” on yedinci yüzyılda olduğu gibi bugün de hâlâ yıldızların asılı durduğu yerdedir ve dünyaya 
düşmüş ya da atılmıştır. Bitmek bilmez keşiflerle kendini bilim insanı olarak izah ettiği “Paracelsus’un Adamı” ile 

insanın yıldızlara bağlılığı, “balıkçının balıkçıya veya av hayvanının avcıya”18 bağlılığı olabilir mi? Bu karmaşıklığın 
ana sebebi bilimin, mitosların, efsanelerin ve kurguların iç içe geçmesidir. O hâlde gezegenimiz Paracelsus’un Adamı 
gibi çizgisel şekilde ilerlemektedir. Peki ama buna gerçek mânada ve hakikat düzeyinde uygarlık ve ilerleme diyebilir 

miyiz? Herhalde bu olsa olsa denize düşen yıldızların yansımasından biraz daha risk alıp “açılmak” olmalıdır. Zira 

dünyanın neresinde olursa olsun her balıkçı olup biten hiçbir şeye bilimsel bir kanıt getirmez, buna gerek de duymaz 

zaten. Hepsi ve her biri yıldızlara bakar; ağlar, tebessüm eder, bazen de denize tükürür. Kadim çağlara damga 
vurmuşcasına toplayıcılık ruhunu denizlerde arar. Balık avcısı olduğundan ağını denize atar ve balıkları toplar. 
Gerçekten de her balıkçı değişen hayatın değişmez yazgısı olan avcı-toplayıcıdır. Böylece tarım, sanayi ve bilgi 
devrimi şeklinde sınıflandırılan “düzen” safsata hâlini alır. Çünkü hâlâ avcı-toplayıcı hayatımızın içinde, tam 

 
10 Yun. Στέφανος Βυζάντιος 
11 Özbayoğlu, a.g.e., s.252. 
12 Bu narrative bir etkidir ya da anlatı esasına dayanır. 
13 Fowles, Ağaçlar, s.61. 
14 Barnard, Beyni Güçlendiren Besinler, s.53. 
15 Eco, Anlatı Ormanlarında Altı Gezinti, s.26. 
16 Foucault, Kelimeler ve Şeyler, s.47. 
17 Lloyd ve Mitchinson, Nasıl Bilirdiniz?, s.28. 
18 Foucault, a.g.e., s.50. 
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merkezindedir. Demekki Heybeliada’da boraksın altın ayarında olduğunu ve şifa verdiğini söylemek, fantastik 

imgelerle dolu bilimsel arayışın da iç içe geçmiş karmaşaların ürünü olduğunu göstermiyor mu?  

SONUÇ  
Heybeliada geçmişte pek çok ünlünün ayak baktığı kızıl topraklardır. Bunlardan biri de kızıla çalan bakır topraklarda 

çocukluğu geçen Lefter’dir. Burası onun top koşturduğu topraklardır. Lefter’in top peşinden koştuğundan olsa gerek 

ismi Rumca “özgür” anlamına gelen Eleftherios’tur. Ne var ki önce o topun peşinden koşmuş, şöhretle beraber top 

onun peşinden koşmaya başlamıştır. Bu yüzden bu topraklar sadece kerameti kendinden menkul topraklar değildir. 
Benzer şekilde Aziz Nesin de Heybeliada’da doğmuş olmaktan şöyle bahseder:19 “Seçmek elimde olmadığı için çok 
uygunsuz zamanda doğmuşum. Birinci Dünya Savaşı’nın en kanlı, en ateşli günleri 1915’te. Gene seçmek elimde 
olmadığı için yalnız uygunsuz zamanda değil uygunsuz yerde doğmuşum: Türkiye’nin en zenginlerinin oturduğu 
İstanbul Adaları’ndan Heybeliada’da. Burası zenginlerin yazlığıdır. Ama zenginler yoksullar olmayınca 
yaşayamadıklarından ve onlara gereksinim duyduklarından, biz de Heybeliada’da otururduk.” 

Aslında Yeni Dünya toprakları, kelle koltuk altında ilkel ve modern hayatın kökleşmiş geriliminde dillere hiçliğin 
pelesenk20 tadını bırakan Lévi-Strauss’un itirafına dayanır:21 “Gezilerden ve gezginlerden nefret ederim. Oysa şimdi 
kendi gezilerimi anlatmaya hazırlanıyorum. Ama bu kararı vermek için ne çok bekledim.” Gerçek anlamda bu Lévi-
Strauss’un tükürdüğünü yalaması değil, öyle bir bekleyiştir ki onun Hüzünlü Dönenceler’inden yansıyan yılların 

birikimine dair yolculuğudur; “bir zamanlar” yabanıllığa ve topyekün kültürü köşeye sıkıştırmaya verilmiş esaslı bir 

yanıttır. Ancak bugün pek çok mühendis, jeolog, etnograf ya da diğerleri bir çocuk gibi ellerindeki verilerle oynayıp 
onları evirip çevirmekte, onlarla olabildiğince eğlenmektedir; resimleri, videoları ve mülâkatları selfie çubuğuyla 
sosyal medyada kitlesel zevke meze yapmaktadır. Kuşkusuz gerçek öyküler bir uyurgezerin nahoş duygularla 
kaybolması olamaz. Gerçek öyküler Lévi-Strauss’un karşısına aldığı bıkkınlık ve sıkılganlık duygusundaki 
serüvenlerin olanca yükü altında ezilmemektir. Bu ise uzak diyarlarda tükenmişliğin verdiği gerilimli acılara 

gömülüp yola bilenmeyi istemektir; “istiyorum, o hâlde yoldayım.”       

Coğrafi özelliği açısından stratejik konumda olan Türkiye, verimli topraklara sahip olması nedeniyle çok çeşitli 
madenleri barındırır. Bunlardan biri de rezerv ve üretim kapasitesi açısından dünya rezervinin yüzde 72’sini kapsayan 

bor cevheridir.22 Ne var ki kadim geçmişten bugünlere uzanan “Gözlerini aç! Altın bulacaksın!” mottosu maden ve 

altın avcılarının hırslarına mahkûm olmalarından bile bihaber şekilde onların öylesine yaşamaları anlamına geliyor. 
Sonuna kadar açılan bu arzu dolu gözler âdeta ferini kaybetmiş şekilde kapitalist arzuya iştahla bakmaktadır. Öyleyse, 
Spinoza’nın dediği gibi insan umuda kolay, korkuya zor inanır23: “Bu tür şeylere hak ettiğinden fazla ya da az değer 
verdiğimizde bunlar dünyanın dört bir yanında insanı zora sokan batıl inançlar hâline gelir.” Oysa insan aramasa 

gene iyi; ancak neyi aradığını bile bilmeden yaşıyor.24 Kaybettiklerini bilmeden sahip olduklarıyla avunarak yaşıyor. 
Maden ve altın arayıcıları ya da iştahlı simsarlar gibi gözler açıldığında; jeoloğa, arkeoloğa, filozofa, mitolojiye ve 
efsaneye tek hakikat diye bel bağlayanlara karşı verilecek yanıt herhalde şöyle olacaktır: Güneşin altında yeni şeyler 

keşfetmek için arşınla bakalım yolları! Düzlüklerde ve yokuşlarda, ayağında hayalet prangalar varmış gibi yürü! 

Sandığından daha geç olduğunu haykıran prangalarla kayalıklara ve tepeliklere tırman! Attığın her adımda ayağının 
altında fokurdayan o sıcak kumu hisset! Omzunun üzerinden ölü ve ruhsuz gökte asılı duran o güneşe bak! Kafana 

vururcasına ithamlarını sürdüren, hiç kırpılmayan göz olan güneşe doğru arşınla yolları! Ama sırtını sakın güneşe 
çevirme yoksa gölgeni görürsün!25 Düzlükleri ve bayırları arşınla! Sakın durma! Eğer durursan zihnindeki berraklık 

belki gırtlağına sarılır da idrak ettiğin şeyler zihnine yerleşir ve aşağıda kumların üzerinde bıraktığın korku içine 
sızar. İyisimi yürümeye devam et! Şu an için görevin bu! Henüz bu dünyadan ayrılmadan dünyaya düştüğün an neler 

olacağını ya da kaybettiklerini bilmeyen biri gibi arşınla yolları! İşte bütün bunlar dünyayı delik deşik eden doymak 

bilmez maden simsarlarına karşı tabiat ana ve ihtimal dışı olaylar silsilesi tarafından yapılmış bir eşek şakası. (…) 
Kâbusun, dehşetin ve çaresizliğin tuzaklarını kuşanmış bir eşek şakası. (…) Bu aslında kimsenin kimseyi sürgüne 
göndermeden sürgünde yaşamayı seçtiği ve kaybedenler dünyasında zavallı küçük insanın dramını anlatan kozmik 
bir eşek şakası:26 “Bir ok attım havaya. Düştü bilmem nereye.”  

 

 

 
19 Nesin, Vatan Sağolsun, s.5. 
20 Pelesenk, bir yandan bir kelime ya da söz grubunu sık sık tekrar etmek, diğer yandan bitkide “kokulu reçine” anlamına gelir. 
21 Lévi-Strauss, Hüzünlü Dönenceler, s.15.  
22 Buluttekin, “Bor madeni ekonomisi: Türkiye’nin dünya bor piyasasındaki yeri”, s.2. 
23 Spinoza, Etika, s.433. 
24 Cündioğlu, Cenab- Âşk, s.150. 
25 Cibran, Kum ve Köpük, s.31. 
26 Serling, “I shot and arrow into the air”, The Twilight Zone, Episode 15, 1962. 
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GİRİŞ  

Birinci Dünya Savaşı’nda işgal edilen İskenderun–Antakya havalisi 20 yıl kadar farklı siyasi yapılarla Fransız 
egemenliğinde kalmıştır. Sonraki süreçte Mustafa Kemal Atatürk bölgeye Hatay ismini vermiş ve Hataylılar 
örgütlenerek Türk kimliğinin tanınmasını sağlamış ve idarede görev almaya başlamışlardır. Hatay Cumhuriyeti 2 
Eylül 1938’de kurulmuş ve 29 Haziran 1939’da 40 üyeli parlamentonun oy birliği ile Türkiye Cumhuriyeti’nin bir 
vilayeti olmuştur. Siyasi gelişmeler, bölgenin ticaretteki payı, Antakya’nın kent kimliği ile birlikte Fransız sömürge 
idaresinin oluşturduğu yapılanma Hatay’ın o dönem için önemini ekonomik düzeyde arttırmaktadır. Makale 
kapsamında önceki çalışmalar ve devletin iktisadi yapısı ile ilgili temel veriler değerlendirilmiştir. Devletin kuruluşu 
öncesi iktisadi durum ve arşiv kayıtları irdelenerek devletin temel yapısı ortaya konulmuştur. Öncelikle meclis 

zabıtları incelenerek bağımsız olarak incelenen Maliye, İktisat ve Gümrük Encümeni kurulumu incelenmiş, sonraki 
süreçte kurulan komisyonlarla aşar vergisinin kaldırılması ayrı alt bölüm oluşturulmuştur. Daha sonraki alt 
bölümlerde vakıfların yapılandırılması ve gümrük Oranlarının değerlendirilmesi işlenmiş ve yine devlet için önemli 
bir gelir kaynağı olacak müellifler hukuku düzenlemesi meclis zabıtları açısından incelenmiştir ve devletin kendi 
imkanlarıyla oluşturduğu 1939 bütçesi tablolaştırılarak incelenmiştir.  

 
1  Dr. Öğr. Üyesi, İskenderun Teknik Üniversitesi, İşletme ve Yönetim Bilimleri Fakültesi, Uluslararası Ticaret ve İşletmecilik Bölümü, 
Hatay, Türkiye.  

Hatay Devleti Meclis Zabıtlarında Bütçeler ve İktisadi Meseleler* 

Budgets and Economic Issues in Hatay State Parliament Minutes 

ÖZET 

Hatay Devleti’nin iktisadi yapısı de-facto devlet olarak dünyadaki benzer örnekleri açısından önem 
taşımakta ilhaka giden süreçte kullanılan mali kaynaklar bağımsızlığın kazanıldığı Suriye ile ilişkiler 
inceleme konusu olacaktır. Devlet yapısı her ne kadar bakanlıklar, başbakanlık ve cumhurbaşkanlığı 
yapısına sahip olsa da karar alma mekanizmaları ve iktisadi kararlar Meclis Hükümeti’ne benzer bir 
yapı ile işlemiştir. Bu nedenle meclis zabıtları ve buradaki bazı ekonomik öneriler ve tartışmalar 
doğrudan kanunlaşmış ve makale çalışmasında doğrudan işlenmiştir. Suriye’deki mandater yapı ve 
Fransa her ne kadar Türk egemenliğini engellemeye çalışarak ambargolar ve kısıtlamalar uygulasa 
da Hatay Devlet idaresi ve Türkiye birlikte karşı önlemler alarak piyasa aksaklıklarına müdahale 
etmiş ve Hatay halkının güvenini kazanmıştır. Sınır bölgesinde kurulan gümrük teşkilatları tarımsal 
düzenlemeler ve İskenderun Limanı’nın yeniden organizasyonu tamamlanmıştır. Örgütlenme yapısı 
ile Türkiye’nin idare teşkilatı örnek alınırken başta Suriye ve Lübnan ile ticari ilişkilerin devamı için 
özgün çeşitli yapılar oluşturulmuştur. Bu sayede Suriye hükümetlerinin Hatay aleyhine yapmış 
olduğu uygulamalar ilhak sürecini hızlandırmış ve kolaylaştırmıştır. Devletin faaliyetleri ile kurmuş 
olduğu kurumlar ve vergi tahsilatı düzenlemeleri ile 1939 yılında yapılan bağımsız bütçe ile birlikte 

denk bütçe uygulaması sağlanmıştır. Türkiye’ye ilhak ile birlikte devam eden süreçte Hatay mali 
yönden kendi kendine yeten ve günümüzde deprem felaketine dek bütçe fazlası veren bir vilayet 
haline gelmiştir. 

Anahtar Kelimeler:  Hatay, Meclis Zabıtları, Denk Bütçe, İlhak. 

ABSTRACT 

The economic structure of Hatay State, as a de-facto state, is important in terms of similar examples 

in the world, and the financial resources used in the process leading to annexation and relations with 

Syria, where independence was gained, will be the subject of serious examination. Although the state 

structure has a structure of ministries, prime ministry and presidency, decision-making mechanisms 

and economic decisions operated with a structure similar to the Parliamentary Government. For this 

reason, the parliamentary minutes and some economic proposals and discussions therein were 

directly enacted into law and directly processed in the article. Although the mandate structure in 

Syria and France tried to prevent Turkish sovereignty and imposed embargoes and restrictions, the 

Hatay State administration and Turkey took counter measures together, intervened in market 

disruptions and gained the trust of the Hatay people. The customs organizations established in the 

border region, agricultural regulations and the reorganization of the Iskenderun Port have been 

completed. While Turkey's administrative structure was taken as an example with its organizational 

structure, various unique structures were created to continue commercial relations, especially with 

Syria and Lebanon. In this way, the practices carried out by the Syrian governments against Hatay 

accelerated and facilitated the annexation process. Balanced budget implementation was achieved 

with the independent budget made in 1939 with the activities of the state, the institutions it 

established and the tax collection regulations. In the process that continued with the annexation to 

Turkey, Hatay became a province that was financially self-sufficient and had a budget surplus until 

the earthquake disaster. 

Keywords: Hatay, Parliament Minutes, Balanced Budget, Annexation. 
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Hatay Devleti’nin İktisadi Durumu  
8 Ağustos 1921 tarihinde Fransız Yüksek Komiserliği’nin yayınladığı bir kararname ile İskenderun Sancağı’nın 
yönetim şekli yeniden belirlenmiştir. İskenderun Sancağı Fransız işgal bölgesi içinde tam özerkliğe ve özel bir idare 
sistemine sahip olmuştur. Buna göre Sancağı bir “Mutasarrıf” yönetecek ve mutasarrıf, Halep Hükümet Reisinin 
yetkilerine sahip olacaktı. Sancak'ta, Türkçe ve Arapça resmi dil olarak kabul edilecek, Sancak’ın kendine mahsus 
bütçesi olacaktır. 12 Eylül 1921’de yeni bir kararla Harim (Reyhaniye nahiyesi hariç) Sancak’tan ayrılıp Halep’e, 
büyük bir Türkmen nüfusunun yaşadığı Bayır Bucak bölgesi ise Lazkiye’ye bağlanmıştır. Hatay Devleti fiilen 
oluşmadan önce Türkiye ile ilişkiler devam etmektedir. Dönemsel olarak Türkiye’de bazı Hatay ürünlerinin satışı 
konusunda sorunlar oluşmuş, tütün ticaretinde problemler yaşanmıştır. (BCA, 030.10.0.0.182.253.4.). Ancak Hatay 

Devleti kurulduktan sonraki süreçte devletin iktisadi bakımdan desteklenmesine önem verilmiştir. Çeşitli idare 
teşkilatlarının masrafları Türkiye tarafından karşılanmıştır. (Tekerek, 2020, 1093)  Devletin kuruluşu öncesinde 
Hatay’ın ürettiği mallar hububat, yaş ve kuru sebze, yaş meyve ve kozadan ibaret olup çok az bir gümrük vergisi ile 

Fransa’ya ihraç edilmektedir. Bu ticaretten 600.000 lira civarında bir gelir elde edilmekte iken devletin kurulması ile 
Fransa bu ticareti engellemiş ve bu ürünlerin gümrüksüz olarak Türkiye’ye girmesi sağlanırken piyasada sıkıntı 
çekilecek ürünler de Türkiye’den sağlanmıştır. Bu amaçla Türkiye’den pamuk, yünden imal edilmiş eşyalar ve sanayi 
mamulü ürünler ithal edilmiştir. Devlet Suriye sınırında yeni gümrük kapıları açarak Hatay’dan ihraç edilen mallara 
gümrük vergisi uygulamıştır. Ayrıca un, buğday ve diğer mallar gibi hayati malların ülkeye girişini engellemiştir. 
Hatay Devleti’nin kurulmasından sonra Fransa ve Suriye'nin olumsuz propagandası da yürürlüğe girmiş ve insanlar 
tahıl kıtlığı olacağına inanmaya başlamışlardır. Türkiye ile gerekli temaslar sağlanarak Türk malları ülkeye sokularak 
kıtlığa karşı acil önlemler alınmıştır. Kamuoyunun yönetime karşı olumsuz bir tavır takınmasını önlemek için 
Türkiye'den acilen İskenderun'a iki tane tahıl vagonu gönderilmiştir. (Melek, 1999, 130). Ayrıca Türk Lirası resmi 
para birimi olarak ilan edilmiştir. 

Meclis Zabıtları 
Maliye, İktisat ve Gümrük Encümeni  
Hatay Devleti meclis hükümeti sistemine göre teşekkül etmiş ve Doktor Vedi Bilgin, Subhi Bereket, Bekir Kunt, 

Hamdi Selçuk, Abdullah Mursaloğlu, Marsel Balit, Şeyh Hasan Davut, İsa Kazancıyan, Doktor Basil Huri, Selim 
Mahmut, Ali Mısırlı’dan oluşan Bütçe Encümeni, İktisat ve Maliye Encümenine Meclisten ilave edilen azalarla 

kurulmuştur. (1939 bütçesi için kurulan encümene 19 Milletvekili katılmıştır.) İlgili yasama faaliyetleri süresince 
dönemsel olarak elde edilen zabıtlarda konuşulan iktisadi meseleler sunulmuştur (Tekin, 2009,30). 

Aşar Vergisinin Kaldırılması 
7.9.1938 tarihli oturumda köylüyü aşar vergisinden kurtarmak için Suphi Bereket ve Hamdi Selçuk tarafından verilen 
takrir okunmuş ve rapor Maliye Encümenine havale edilmiştir. Ayrıca banka borçlarından fahiş faizinin alınmaması 
ve anaparanın uzun vadeli taksite  bölünmesi istenmiştir. 5.12.1938 tarihli oturumda ise İskenderun Vekili Ahmet 
Cemil Tümkaya ve arkadaşlarının bir takriri okunmuş ve Hatay’da olan iktisadi buhrana karşılık çiftçilerin mürur-ı 
zamana uğrayan aşar ve emlak vergilerinin bakayalarının af buyurulması istenmiş ve önerge kabul edilmiştir (Tekin, 
2009,30). 

Vakıfların Yapılandırılması 
5.12.1938 tarihli oturumda Antakya Vekili Dr. İbrahim İnal işgal sonrası Hatay genelinde mülkiyet sorunu yaşanan 
dini kurum malları ve diğer vakıf mülklerinin değerlendirilmesi için Evkaf Umum Müdürlüğü’nün teşkilini teklif 
etmiş ve bu kurum daha sonra hükümetçe oluşturulmuştur (Tekin, 2009,45). 

Gümrük Oranlarının Değerlendirilmesi 
Hatay Devleti kurulduktan sonra Suriye Manda Hükümeti Hatay’a ambargo uygulamış ve iktisadi izolasyonla 
devletin ekonomik varlığını tehlikeye atmıştır. Türkiye ile imzalanan anlaşmalarla birlikte Türkiye Cumhuriyeti 
Hükümeti Hatay menşeli eşyadan yalnız %1 gümrük alınmasına dair karar almıştır. Bu duruma karşılık olarak da 
Türkiye’den İthal Edilecek Eşyadan Gümrük Alınmamasına Dair Kanun çıkarılmıştır. İşbu kanuna göre: 

Madde 1 : Türkiye’den Hatay’a ithal edilen eşyadan gümrük resmi alınmaz. 

Madde 2 : İşbu Kanun 21.10.938 tarihinden muteberdir. 

Madde 3 : İşbu Kanunun icrasına Maliye ve Gümrük Vekaleti memurdur. 
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Suriye Manda Devleti’nin ekonomik ambargoları sonrası Hatay’la Suriye ve Lübnan Arasında Gümrük İhdasına Dair 
Kanun ile birlikte Hatay Devleti bu süreci ayrı bir devlet olmak için değerlendirmiş ve kendi düzenlemelerini 
oluşturarak: 

Madde 1: Hatay ile Suriye ve Lübnan arasında gümrük ihdas edilmiştir. 

Madde 2: Mevcut gümrük tarifesi ahkâmı caridir. 

Madde 3: İşbu kanun 22/10/938 günü saat 6’dan itibaren mer’idir. 

Madde 4: İşbu kanunun icrasına Maliye ve Gümrük Vekili memurdur.  

Müellifler Hukuku Düzenlemesi 
Fransız Müellifler Hukuku namıyla telif hakları için alınan paraları Hatay Hükümeti tahsil etmiyordu. İş bu kanun 
Hükümetin 26.10.1938 tarihli ve 24 numaralı kanunu ile tetkik edilmiş ve 2.12.1938’de kaldırılarak Fikri Sinai 
Mülkiyet Hakları ile ilgili vergi gelirleri Hatay Devleti’ne bırakılmıştır (Tekin, 2009,30). 

1938 Yılı Geçici Bütçe Kanunu 

Hatay Devleti kurulduğu dönem olan 2.9.1938 tarihinden itibaren ilk iş olarak kalan 3 aylık süreç için geçici bütçe 
yaparak Sancak yapısından devraldığı bütçeden giderlerini karşılamış, Meclis kararı ile 1938 Senesi Bütçesinde 
‘’Tasarruf Edilmiş Kredilerden 2 Numaralı Kanun’’ile masraflardan bir kısmını karşılamak üzere kanun çıkarmıştır.  
Tablo 1. Hatay Devleti 1938 Bütçesi Gider Kalemleri 

Gider Kalemi Tutar 

Riyaset Tahsisatı 1.225 

Meclis Tahsisatı 5.350 

Meclis Kalemi 2.000 

Meclis Levazımı 9.000 

İcra Meclisi Kalemi (Bakanlıklar) 4.300 

Örtülü Ödenek 1.500 

Nakliye 5.125 

Yol Yapımı 5.350 

Binalar 9.000 

Asfalt Yapımı 6.625 

Diğer Masraflar 4.300 

Toplam 53.775 

Kaynak: Tekin, M. (2009). Hatay Devleti Millet Meclisi Zabıtları s.222 

Tablo 1’de görüldüğü üzere yalnızca devletin işleyişi amaçlı kısa süreli oluşturulan bu gider bütçesine ayrıca bu kısa 
süre için yatırım amaçlı 25.000 liranın üzerinde (Nakliye- Yol Yapımı- Binalar-Asfalt Yapımı) harcama kalemi 
eklenmiştir. Bu anlamda yatırım bütçesi olağan harcamalar ve cari giderlere göre oldukça yüksektir. 

1939 Mali Yılı Bütçe Kanunu 

1939 yılı için çıkarılan Bütçe Kanunu ile Hatay Devleti bütçesine dahil dairelerin 1939 mali yılı masrafları için bağlı 
cetvelde gösterildiği üzere 1.260.000 bir milyon iki yüz altmış bin lira tahsisat verilmiştir. Hatay Devleti bütçesine 
dahil dairelerin 1939 mali yılı masraflarına karşılık olan varidat bağlı cetvelde gösterildiği üzere (1.260.000) bir 
milyon iki yüz altmış bin lira tahmin edilmiştir. Aynı kanunda 1937 tarihine kadar tahakkuk edip tahsil edilmemiş 
bulunan bina vergisi,  arazi vergisi, arazi akar vergisi, temettü, ağnam, yol bedeli, teskere resmi ve müskirat resmi 
borçları tamamen affedilmiştir. 
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Tablo 2. Hatay Devleti 1939 Bütçesi 
GELİR GİDER 

Vasıtasız Vergiler 390.000 Millet Meclisi 103.236 

Vasıtalı Vergiler 478.000 Devlet Riyaseti 40.522 

Milli Emlak Gelirleri 72.000 Başvekalet 26.389 

Devletçe İdare Edilen 
Kurumlar 

51.000 Hariciye Vekaleti 6.511 

Mütefferik Varidat 63.000 Dahiliye Vekaleti 49.574 

Masrafları tahfif edilen 
varidatlar 

4.000 Millli Müdafa Vekaleti 80.000 

Olağanüstü Gelirler 2.000 Adliye Vekaleti 93.807 

Gayri Melhuz Varidat 200.000 Maliye Vekaleti 151.020 

  Borçlar 32.000 

  İktisat Vekaleti 4.281 

  Milli Eğitim Vekaleti 140.036 

  Sağlık Bakanlığı 54.241 

  Nafia Müdürlüğü 215.502 

  Ziraat Vekaleti 61.988 

  Posta ve Telgraf 40.867 

  Gayri Melhuz Masraflar 160.026 

Toplam 1.260.000  1.260.000 

Kaynak: Hatay Devleti Resmi Gazete, 28.1.1939, 56. sayıdan alınmıştır. 

İlgili maddeler ışığında 7.07.1939’daki ilhak gerçekleşene dek 1939 bütçesi başarı ile uygulanmış devlet yapılanması 
bu dönemdeki bütçeye sadık kalmıştır. Ek bir borçlanma oluşturulmadan bakanlık teşkilatları Hatay vilayet 
yapılanmasına evrilmiştir. Tablo 2’de görüldüğü üzere bütçe 1939 yılında gelir ve gider anlamında ayrılarak tam 
anlamda bir bütçe yapılanması göstermiştir. Yatırım harcamaları da ayrıntılı bir biçimde bakanlıkların bütçesine 
eklemlenmiştir. 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Devletin faaliyetleri ile kurmuş olduğu kurumlar ve vergi tahsilatı düzenlemeleri ile 1939 yılında yapılan bağımsız 
bütçe ile denk bütçe uygulaması sağlanmıştır. Suriye’nin Hatay’ı zor durumda bırakmak, karışıklık çıkarmak ve 
iktisaden Hatay’ı çökertmek için yaptığı bu teşebbüsler aksine Hatay Devleti’nin lehine olmuştur. Hatay ekonomisi 
için önemli bir husus da transit ticaret ve liman meselesidir. Fransa ve Suriye manda hükümeti İskenderun 
Limanı’ndan gelen mallara yönelik taşıma ücretlerini arttırmıştır. Buna karşılık Türkiye ile birlikte İskenderun 
Limanı’nın kapasitesi arttırılmış ve liman yakın Türkiye şehirlerine gümrük mevzuatları ile entegre edilmeye 
çalışılmıştır. Böylece olası iktisadi krizin önüne geçilmiştir. Türk Lirası’na geçişle para arzındaki olası belirsizlikler 
ve hiper enflasyonun önüne geçilmiştir. Hatay Devleti resmi kurumları ve Türkiye ile olan ilişkileri ile birlikte ilhak 
sürecinde denk bütçe ile Türkiye’ye katılmıştır. 
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Obezite ve Çağdaş Seramik Sanatında İmgelem Olarak Aşırı 
Şişmanlık Olgusu 

Obesity and The Phenomenon of Extreme Obesity As Imagination In Contemporary 

Ceramic Art 

ÖZET 

Obezite gün geçtikçe yaygınlaşan, özellikle gelişmiş ve gelişmekte olan ülkelerde sıklıkla rastlanan, genel 
itibariyle; vücut sağlığını tehdit edecek biçimde bedende aşırı yağ birikmesi veya depolanması şeklinde 
tanımlanan ciddi bir sağlık problemidir. Önlem alınmadığı takdirde cerrahi müdahaleleri dahi gerektiren 
ilgili sorunun temelinde günümüz hızlı yaşam biçiminin insanları sürüklediği yanlış beslenme olgusunun 
yanı sıra psikolojik etmenler gibi birçok faktör bulunmaktadır. Sosyolojik bakımdan incelendiğinde 
toplumsal sorunları beraberinde getiren obezitenin sadece fazla kalori alımı olmadığı, aynı zamanda bahsi 
geçen durumu tetikleyen psikolojik etmenlerin de varlığı göz önünde bulundurulmalıdır.  
Literatür incelendiğinde özellikle tıp, beslenme ve diyetetik alanlarının ilgili problem çerçevesinde 
bilimsel çalışmalar gerçekleştirdiği izlenmektedir. Bununla beraber toplumu etkileyen her türlü olay ve 
olguyu sorun ve esin kaynağı olarak ele alan Sanatçılar için şişmanlık imgesi, üzerinde çalışılan bir 
konudur. İlk çağdan bu yana insan formu, neredeyse tüm sanatçıların ve sanat tarihçilerinin ortak çalışma 
düzlemi olmuştur. Güzellik ve estetik olgularının her dönem tartışıldığı söz konusu disiplinler için obezite 
kavramı son derece dikkat çekicidir. Şişmanlık olgusu üzerinden seramik alanında gerçekleştirilen yapıtlar 
incelendiğinde, toplumsal ve bireysel sorun teşkil eden obeziteye dikkat çekilmek istendiği izlenmektedir. 
Sanatçıların bir bölümünün söz konusu sağlık probleminden muzdarip olduğu, diğer sanatçıların ise 
konuya dikkat çekmek isteği ile eserlerini oluşturdukları görülmektedir. Sonuç itibariyle farklı disiplinlerin 
ortak sorunsalı olan obezite ile ilgili duyarlı yaklaşımların ortaya konması gereklilik arz etmektedir. Konu 
ile ilgili özellikle tıp, beslenme ve diyetetik alanında çalışmalar yapıldığı izlenmekte olup Gastronomi 
çatısı altında da obezite probleminin tartışılarak lezzet ve görsel etki yitirilmeden daha sağlıklı ve dengeli 
besinlerin hazırlanma yöntemleri yaygınlaştırılmalıdır. 
Anahtar Kelimeler: Obezite, Çağdaş Seramik Sanatı, Aşırı Şişmanlık Olgusu. 

ABSTRACT 

Obesity is becoming more common day by day, especially in developed and developing countries and in 

general. It is a serious health problem defined as excessive fat accumulation or storage in the body that 

threatens body health. The underlying problem, which requires even surgical interventions if no 

precautions are taken, is due to many factors such as psychological factors as well as malnutrition, which 

is driven by today's fast lifestyle. When examined from a sociological perspective, it should be taken into 

consideration that obesity, which brings with it social problems, is not only excessive calorie intake, but 

also the presence of psychological factors that trigger the mentioned situation. 

When the literature is examined, it is observed that, the fields of medicine, nutrition and dietetics carry out 

scientific studies within the framework of the relevant problem. However, the image of obesity is a subject 

that is studied by artists who consider all kinds of events and phenomena that affect society as a problem 

and source of inspiration. Since ancient times, the human form has been the common working plane of 

almost all artists and art historians. The concept of obesity is extremely striking for these disciplines, where 

beauty and aesthetics are always discussed. When the works produced in ceramics are examined based on 

the phenomenon of obesity, it is observed that they want to draw attention to obesity, which constitutes a 

social and individual problem. It is seen that some of the artists suffer from the health problem in question, 

while other artists create their works with the desire to draw attention to the issue. As a result, it is necessary 

to introduce sensitive approaches to obesity, a common problem in different disciplines. It is observed that 

studies are being carried out on the subject, especially in the fields of medicine, nutrition and dietetics, and 

the obesity problem should be discussed under the umbrella of Gastronomy and methods for preparing 

healthier and more balanced foods should be disseminated without losing taste and visual effect.  

Keywords: Obesity, Contemporary Ceramic Art, The Phenomenon of Overweight. 
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engellendiği ayrıca sağlığın bozulduğu bilimsel olarak ortaya konmuştur. Beslenme faaliyetindeki hedef; kişinin 
yaşına, cinsiyetine, çalışma ve özel durumuna bağlı şekilde vücudunun ihtiyacı olan enerji ve besin öğelerinin her 
birinden yeterli miktarda alınmasıdır (Baysal, 2004, Kılıç ve Şanlıer, 2007’den akt. Arslan ve Pekşen Akça, 2012: 
102). 

Yetersiz ve dengesiz beslenme insan sağlığı için olumsuz bir durumdur. Benzer şekilde aşırı beslenme de bireyler 
için büyük tehdit oluşturan bir sorundur. Obezite Dünya genelinde çok yaygın bir beslenme bozukluğudur. Birtakım 
hastalıklara neden olması, yaşam süresini kısaltması ve tedavisi pahalı bir sağlık hizmeti gerektirdiği için önemli bir 
sorun olarak görülmektedir (Çöl, 1998: 173). Dünya Sağlık Örgütü tarafından obezite; “besinler aracılığıyla vücuda 
alınan enerjinin, harcanan enerjiden daha fazla olması nedeniyle vücudun yağ kitlesinin, yağsız vücut kitlesine oranla 
artması sonucu karakterize olan kronik bir hastalık” olarak tanımlanmaktadır. Söz konusu hastalık, başta 
kardiovasküler ve endokrin sistem olmak üzere, vücutta yer alan tüm organları ve sistemleri etkilemek yoluyla 

birtakım bozukluklara, dahası ölümlere yol açabilmektedir. Bu yönüyle önemli bir sağlık problemi olan obezite, 
Dünya Sağlık Örgütünce (WHO) en riskli 10 hastalıktan biri olarak kabul edilmiştir. Öte yandan obezitenin, bahsi 
geçen örgüt tarafından gerçekleştirilen son araştırmalarla kanserle yakın bir ilgisinin olduğu da gözlenmiştir (Report 
of the WHO Consultation on Obesity, 1997 ‘den akt. Altunkaynak ve Özbek, 2006: 138). Klinik olarak obezitenin 
tanımında mevcut kilonun boyun karesine oranlanmasıyla (kg/m2) elde edilen vücut kitle indeksi kullanılmaktadır. 
Bu doğrultuda erişkin kişilerde vücut kütle indeksi (VKI) eğer 25'in üstünde ise aşırı kilolu, 30'un üstünde ise obez 
olarak tanımlanmaktadır. Çocuklara bakıldığında yaş ve cinse göre hazırlanmış olan VKI persentil eğrilerinin 
kullanılmasıyla >85 persentil olan çocuklar “aşırı kilolu”, >90 persentil olanlar ise “obez” şeklinde 
sınıflandırılmaktadır (Babaoğlu ve Hatun, 2002: 8). 
Tarihsel süreçte obezite için farklı yakıştırmalarla karşılaşılmaktadır. Örneğin kimi zaman “sağlığın ve doğurganlığın 
simgesi” şeklinde övgü amaçlı, kimi zaman da “hantallık, yaşlılık, bakımsızlık, oburluk ve görgüsüzlük” anlamında 
söz konusu kişiyi yermek için kullanılmaktadır. Obezite ve psikopatoloji arasında bulunan çift yönlü ilişki her daim 
araştırmacılar için dikkat çekici olmuştur. Crisp ve Guiness “Jolly fat” (neşeli şişman) hipotezinde orta yaş 
grubundaki obez kadınlarda anksiyetenin, erkeklerde ise hem aksiyete hem de depresyon seviyesinin düşük olduğunu 
belirtmişlerdir (Yılmaz, 1999, Crisp ve Mc Guiness, 1976’dan akt. Değirmenci vd., 2015: 42). Araştırmanın izleyen 
bölümünde obezitenin nedenleri detaylı şekilde ele alınacak olup söz konusu sorunun çözümüne ilişkin araştırmalar 
incelenecektir. 

Obezitenin Nedenleri ve Çözüm Yolları  
Obezite, gün geçtikçe yaygınlaşan ciddi sağlık problemlerinden biridir. Özellikle gelişmiş ve gelişmekte olan 
ülkelerde sıklıkla rastlanan söz konusu durum, genel itibariyle; vücut sağlığını tehdit edecek biçimde bedende aşırı 
yağ birikmesi veya depolanması şeklinde tanımlanmaktadır. Önlem alınmadığı takdirde cerrahi müdahaleleri dahi 
gerektiren ilgili sorunun temelinde birçok faktör bulunmaktadır. Obezitenin nedenleri arasında, günümüz hızlı yaşam 
biçiminin insanları sürüklediği yanlış beslenme olgusunun yanı sıra psikolojik etmenler de yer almaktadır. 

Obezitenin açıklanmasında genetik, endokrinolojik kuramların yanında psikanalitik görüşler de bulunmaktadır. 
Psikanalitik kuramlar doğrultusunda obez kişilerin çözümlenmemiş bağımlılık gereksinimlerine sahip olduğu ve bu 
kişilerin psikoseksüel gelişimin oral dönemine fikse oldukları vurgulanmaktadır. Bu dönemde fiksasyon, haddinden 
fazla bir iyimserlik ya da karamsarlık ile oburluk, hırs, bağımlılık ve sabırsızlıkla karakterize tipik bir kişilik yapısı 
meydana getirmektedir. Oral karakter yapısı etiolojik olarak önemli olup obeziteyle güçlü bir ilişkisi bulunmaktadır. 
Freud’un libido kuramı uyarınca obezite ile yeme davranışı arasında en çok bağ kurulan dönem, “oral dönem” dir. 
Oral dönem olarak adlandırılan süreç; doğum sonrasındaki ilk bir yılı kapsamaktadır. Bu evrede libido daha çok ağız 
dudak ve dile yatırılarak doyum sağlayan haz veren bölge ağız ve çevresi olarak ortaya çıkmaktadır. Emme, çiğneme 
ve yutma eylemlerinde belirginleşen içe alım durumu, ilgili bölgenin ve evrenin egemen işlevi konumundadır 
(Lomax, 1989’dan akt. Değirmenci, 2006: 8). 

Obez hastalar incelendiğinde neredeyse %25 ila %30'unun depresyon veya diğer psikolojik sorunlara sahip olduğu 
görülmektedir. Duygusal gerginlik, sıklıkla aşırı yeme eylemiyle ilişkilidir. Bahsi geçen bireyler kontrollerini 
kaybederek kısa sürede çok yemek yerler. Obez hastalara periyodik olarak ruhsal durumları, uyku grafikleri, iştahları, 
hoşlandığı aktiviteler ve yeme alışkınlıkları sorulmalıdır. Bu bireyler tedavilerinden önce depresyon ve anksiyete 
yönünden değerlendirilip gerekli hallerde ilaçla tedaviye veya psikoterapiye başlanmalıdır (Eker ve Şahin, 2002: 
246). 

Aşırı obezite hastalarında duygudurum, anksiyete bozuklukları, nikotin bağımlılığı ve bulimianın kontrollerden daha 
yüksek oranda olduğu belirtilmektedir. Bununla beraber obezitenin kadın hastalarda depresyon belirtileri ile ilişkili 
olduğu vurgulanmaktadır (Musante ve ark. 1998, Black ve ark. 1992, Siegel ve ark. 2000’den akt. Eren ve Erdi, 2003: 
153). 
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Dünya Sağlık Örgütü’nün 2016 verilerine göre Türkiye, Avrupa ülkeleri arasında obezite hastalığının en yaygın 
olduğu ülkedir. Erişkin bireylerin yaşına göre standardize edilen obezite (VKİ>30) oranı %32,2 iken, fazla kilolu 
(VKİ>25) oranı ise %66,8 şeklindedir (DSÖ 2016 ‘dan akt. Geniş vd. 2022: 12). Birçok kronik hastalık obeziteye 
sebep olabilmektedir. Bununla beraber obezite de birçok farklı hastalığa yol açabilmektedir. Bahsi geçen 
tanımlamalardan hareketle obezite; bireylerin yaşam kalitesine olumsuz etki yapan multifaktöriyel bir hastalık 
türüdür. Bireylerin hem yaşam kalitesini hem de süresini etkilemesinin yanında tip II diyabet, hipertansiyon gibi 
birçok ciddi hastalığa neden olduğu bilinmektedir (Esen, 2017’den akt. Karataş ve Hamzaoğlu, 2020: 590). 

Gündelik hayatta birçok kişi bir şeyler yediğinde mutlu olduğunu söylemektedir. Araştırmacılar, söz konusu 
gözlemler neticesinde yeme eyleminin olumlu duygulanıma neden olduğunu düşünen bireylerde, yemeyle uyarılan 
ödül sistemlerinde bir anormallik olduğunu saptamışlardır. Bahsi geçen durumu destekleyen bir klinik araştırmada 
ise yemek yemenin olumsuz duygulanımı azaltarak olumlu duygulanımı geliştirdiğini düşünen ergenlerde, 3 yıllık 
izleme periyodunda buna benzer bir düşünceye sahip olmayanlara kıyasla daha çok tıkınırcasına yemek yeme 
davranışı geliştirdiği belirlenmiştir (Smith, 2007’den akt. Mermi, 2018: 55).  
Yapılan çalışmalar ikiz bireylerin obezitede güçlü bir genetik komponenti barındırdığını desteklemektedir. Örneğin 
evlatlık verilmiş ve her biri kendi ailesi ile birlikte yetişmiş ikizlerin, ayrı çevrelerde yetişmelerine rağmen şişman 
oldukları görülmüştür (Gedik, 2003, Ali ve Arslan, 2009‘dan akt. Şengönül vd. 2019: 5). Tüm Dünya genelinde 
obezitenin salgın biçiminde yayıldığı görülmektedir. Buna bağlı olarak sağlık harcamalarında artışlar yaşanmakta ve 
böylelikle ilgili ülkelerin ekonomilerinde ağır yükler oluşturmaktadır. Söz konusu sebeple her ülkenin kendine ait 
ulusal sağlık politikasını oluşturması gerekmektedir (Tam ve Çakır, 2012: 40). 

Obezite hastalarının tedavisinde hedeflenen kalıcı sonuçları elde etmek daima mümkün olamamaktadır. Bundan 
ötürü obezitenin önlenmesi büyük önem arz etmektedir. İlgili süreçte özellikle ebeveynlere önemli görevler 
düşmektedir. Aile ile yetişen çocukların ebeveynlerinden bağımsız şekilde hareket etmeleri ve onların sergiledikleri 
davranışlardan etkilenmemeleri düşünülemez. Ailenin sahip olduğu yaşam tarzıyla beslenme biçimi çocuğu 
doğrudan etkilemektedir. Bu nedenle ailelerin yüksek kaloriye sahip meyve suyu, gazlı içecek gibi sağlıksız şekerli 
içecekleri; ayrıca çikolata, gofret, cips benzeri market ürünleri ile hamburger, pizza, kızartma gibi yüksek kaloriye 
sahip yağlı yiyecekleri tüketmemesi gerekmektedir. Sözü edilen ürünlerin yerine örneğin meyve, evde hazırlanan 
sebze, tam tahıllı ve bakliyatlardan oluşan düzenli öğünler tercih edilmelidir. Öte yandan tüm aile spor, yürüyüş ve 
benzeri fiziksel aktiviteleri birlikte gerçekleştirerek çocuğu arkadaş çevresiyle beraber bu türlü aktivitelere teşvik 
etmelidir. Televizyon ve bilgisayar ile geçirilen süre ise azaltılmalıdır (İşlek, 2018: 2). 

Özellikle obezite ve yeme davranış bozukluğu tedavisinde son yıllarda oldukça önem kazanan davranış değişikliği 
tedavisi uygulanmaktadır. Obezite hastalığında davranış değişikliği tedavi yönteminin vazgeçilmez olmasının sebebi, 
hastaların obeziteye yol açan hatalı alışkanlıklarını bırakarak yerine doğru davranışları kazanmak zorunda olmalarıdır 
(Erge, 2003’den akt. Kumsar Karakoç vd. 2011: 27). 
Tedavisi mümkün olan obezite hastalığının tedavisinde, günümüze değin başarı oranı düşük kalmış durumdadır. 
Bahsi geçen kronik hastalığa kısa sürede çözüm getirilmesi oldukça zordur. Bu nedenle hayat boyunca sürecek olan 
multidisipliner bir tedavi yaklaşımı gerektirmektedir. Tedavi ile obezitenin kontrol altında tutulabilmesi mümkündür. 
Öte yandan tedavi bırakıldığında tekrar kilo alımı başlamaktadır (Bray, 199’den akt. Sönmez, 2018: 18). 

Sanat Tarihinde Şişmanlık Olgusu  

Sanat tarihi incelendiğinde farklı estetik kaygılarla karşılaşılmaktadır. Örneğin “Willendorf Kadını” veya 
“Willendorf Venüsü” olarak adlandırılan heykelcik (Şekil 1), MÖ 20.000’de toplumun kadın figürünü nasıl gördüğü 
ile ilgili ipuçları sunmaktadır. 1908 yılında bulunan söz konusu heykele aşk ve güzellik tanrıçası olan Venüs ismi 
verilerek bir ironi yapılmıştır. Sanat eserlerindeki Venüs imgesi incelendiğinde genellikle ince yapılı, zarif ve sevimli 
biçimde tasvir edildiği görülmektedir. Öte yandan Willendorf Venüsü ise zıt bir biçimde kısa boylu ve oldukça 
şişman formdadır. Tüm beden ele alındığında kalça ve göğüslerin abartılı şekilde büyük olması, dönemin ideal kadın 
imajını tasvir eder durumdadır. Günümüz ideal kadını olarak nitelendirilen vücut biçimine kıyasla oldukça aykırı 
olan söz konusu kadın tasvirine, bereketi temsilen doğurganlık ve besleyicilik gibi anlamlar yüklenebilir. Willendorf 

Kadını’nın gerçek bir kişiyi mi tasvir ettiği, yoksa doğurganlığın ve sağlığın sembolü mü olduğu hâlâ tartışma 
konusudur.” (Dickerson, 2018’den akt. Göktaş, 2021: 122). Tarihte ise aşırı kilo ve obezite hali; hemen her toplumda 
sağlık ve zenginlik belirtisi olarak algılanmıştır. İnsanoğlunun tarih boyunca yüz yüze geldiği açlık, kıtlık ve 
yokluklar göz önüne alındığında böyle bir algı oluşmasının doğal olduğu görülmektedir. Günümüzde halen bazı 
toplumların açlık ve yoklukla mücadele ettiği görülmekle beraber beslenme eksikliği ve enfeksiyon hastalıklarına 
bağlı sağlık sorunlarının yerini birçok yerde aşırı beslenme ve obezite hastalığının yol açtığı sağlık sorunlarına 
bıraktığı izlenmektedir (Obezite, Dislipidemi, Hipertansiyon Çalışma Grubu, 2014: 11). 
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Şekil 1: Willendorf Venüsü 

Kaynak: https://arkeofili.com/30-000-yillik-sanat-ikonu-willendorf-venusu/ 

Sanat disiplinleri içinde, ele alınan birçok konunun özellikle resim sanatında yer bulduğunu görmekteyiz. Benzer 
şekilde “Şişmanlık” olgusunun da ünlü ressamların yapıtlarında yer aldığını görmek mümkündür. Bunlardan örneğin; 
Kolombiya doğumlu Fernando Botero, resimlerinde estetik ve güzellik kavramlarını hacim ile anlatmanın da 
mümkün olduğunu göstermektedir. Bilhassa kadınların yalnızca zayıf olduğunda güzel ya da alımlı olmadıklarını, 
aynı zamanda kilolu olduklarında da sınır tanımayacaklarını gözler önüne sermektedir. Eserlerinde canlılık unsurunu 
hacim ile verdiğini belirtmektedir (Leblebitozu, 2017). 

 
Şekil 2: Fernando Botero, “Society Lady”, 1997 

Kaynak: https://www.leblebitozu.com/unlu-ressamlarin-sisman-kadin-resimleri/ 

Botero’nun Society Lady” isimli yapıtı incelendiğinde, canlı renklere sahip hacimli figürü dikkat çekmektedir. 
Duruşu ve ifadesi ile son derece alımlı ve öz güvenli bir figür ile karşılaşmaktayız. İlgili figürün vücut hatları son 
derece belirgindir. 

Çin Geleneksel Aile yapısı incelendiğinde; kız çocuklarına, evlenerek başka bir aileye gidecek olmalarından ötürü 
geçici bir aile üyesi gözüyle bakıldıkları görülmektedir. Yaptıkları evliliklerde ise kararın aile büyükleri tarafından 
verildiği, küçük yaşta evlendirilerek hiçbir söz hakkına sahip olmadıkları dikkat çekmektedir. Aile yakınlarının 
desteğine ve koruyuculuğuna sahip olmayan, hiçbir statüsü bulunmayan söz konusu genç kadınlar, kayınvalidelerinin 
ve eşlerinin egemenliği altına girmekteydiler (Kapanoğlu, 2006: 14-15). Çin doğumlu ressam Liu Baojun, 
resimlerinde Çin’de belli dönemlerde özellikle kendini gösteren cinsiyet eşitsizliğine adeta tepki göstermektedir. 
Sanatçı Baojun’un yapıtlarında figürleri daima şişman, kadınsı ve kışkırtıcıdır (Şekil 3). Çinli kadın figürleri 
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geleneksel Çin kıyafetleri veya Batılı kıyafetler giymekte ve sigara içip sanki meydan okur vaziyettedir (Leblebitozu, 
2017). 

 
Şekil 3: Liu Baojun, “Leisure”, (t.y.) 
Kaynak: https://www.leblebitozu.com/unlu-ressamlarin-sisman-kadin-resimleri/  

Baojun’un “Leisure” (Boş Vakit) isimli eserinde yer alan hacimli figürü, Çin’in geleneksel giyim kuşamından farklı 
şekilde yansıtılmış olup, kendine odaklanmış, baskı altına alınmadan istediği gibi özgürce davranan bir figürü 
yansıtmaktadır. 

Çağdaş Seramik Sanatında İmgelem Olarak Aşırı Şişmanlık Olgusu  

Seramik sanatı köklü geçmişi ile uygarlık tarihinin en eski el sanatlarından biridir. Başlangıçta insanoğlunun gündelik 
ihtiyaçlarına cevap veren seramik, zamanla sanatçıların en önemli ifade araçlarından biri haline gelmiştir. İnançların 
ve kültürlerin temsili olan seramik yapıtlar türlü biçim ve bezemeleriyle yapıldığı toplumun mühim maddi kalıntıları 
olmuştur. Asırlar boyunca birçok farklı kavramı ele alan seramik sanatçıları için şişmanlık olgusu da üzerinde durulan 
kavramlardan birini teşkil etmektedir. İzleyen bölümde söz konusu kavram üzerinde duran bazı ulusal ve uluslararası 
sanatçıların yapıtlarından örnekler verilecektir.  
Araştırmada bahsi geçen kavramı ele alan sanatçılardan biri Türk sanatçı Arzu Ataman Güngör’dür. Güngör, seramik 
çalışmalarına Türk Seramik Sanatının duayen isimlerinden Ayfer Karamani’nin atölyesinde başlamıştır. 1998 yılında 
başlayarak iki yıl süreyle Marmara Üniversitesi, Güzel Sanatlar Fakültesi’nde akşam ve hafta sonu atölyelerinde 
Devabil Kara ile resim çalışmalarını sürdüren Ataman Güngör, 2003 yılında Seramik Sanatçısı Mehmet Tüzüm 
Kızılcan ile seramik çalışmalarına devam etmiştir. 3 yıl süreyle Kızılcan ile birlikte çalışan sanatçı, 2006 yılında 
kendi seramik atölyesini kurmuştur (Sanat Gezgini, t.y.).  

Şişmanlık kavramını sorgulayan sanatçının eserlerinde bedenler olabildiğince görünür biçimdedir (Şekil 4, 5 ve 6). 
Özellikle bikinili ve mayolu kadın heykelleri, obezite durumunun utanç verici bir hal olmadığını vurgulamaktadır. 
Güzelliğin sıfır bedene sahip olma durumu olmadığını ifade eden eden sanatçı, bireylerin kendilerini sevmeleri, fazla 
kilolarını ise sadece sağlık yönüyle irdelemeleri gerektiğini düşünmektedir. 
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Şekil 4: Arzu Ataman Güngör, “Satranç Takımı”, Seramik, Sırlı, 1040°C, 50 cm. x 50 cm. x 11 cm. 2023 

Kaynak: Arzu Ataman Güngör Kişisel Arşivi  
 

 
Şekil 5: Arzu Ataman Güngör, “Satranç Takımı”, Figür Detay, Seramik, Sırlı, 1040°C, 50 cm. x 50 cm. x 11 cm. 2023 

Kaynak: Arzu Ataman Güngör Kişisel Arşivi. 

Güngör’ün el ile şekillendirdiği eserleri şamotlu bünyeden gerçekleştirilmiş olup canlı renklerle sırlanmıştır. Seramik 
heykellerindeki mutlu yüz ifadeleri ile adeta bireylerin hayatlarındaki en önemli kişinin önce kendisi olduğunun altını 
çizmektedir. 
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Şekil 6: Arzu Ataman Güngör, “İsimsiz”, Seramik, Sırlı, 1040°C, 16 cm. x 13 cm. x 6 cm. 2015 

Kaynak: https://evetbenim.com/cam-tavani-delen-kadinlar-sergisi/  

Barbieri Vesna, eserlerinden bir bölümünde şişmanlık imgesini yer veren bir diğer seramik sanatçısıdır. 1967 yılında 
Metković'te doğan sanatçı, 20 yılı aşkın bir süredir seramikle uğraşmaktadır.  Padua'da bulunan Sanat Fakültesi'nde 
İngilizce ve İtalyanca okuyan Vesna, porselen bilgisini, "Neue Keramik" dergisinin uzun süre editörlüğünü yapmış 
olan ünlü Alman sanatçı Gustav Weiss'ten almıştır. Dünya çapında 60'tan fazla sergiye katılan Barbieri 
Vesna, kendini seramiğin büyülü dünyasına sokmayı, hayallerden ve masallardan yapılmış seramiklerini yaratmayı 
sevdiğini ifade etmektedir. Opatija, Hırvatistan'da yaşayan, figürleri nazik ve şiirsel olan Vesna, Hırvat Uygulamalı 
Sanat Sanatçıları Derneği Ulupuh Zagreb'in üyesidir (Galerija Hest, t.y.). Vesna’nın sevimli, şişman insan ve melek 

figürleri, adeta dünyaya mutluluk ve huzur yaymaktadır. Canlı renkleri tercih eden sanatçının tombul figürlerinin 
ardında özgüven, huzur ve mutluluk imgeleri yer almaktadır (Şekil 7 ve 8).  

 
Şekil 7: Barbieri Vesna, “Loooove summer,” Stoneware-Porcelain 

Kaynak: https://www.etsy.com/uk/listing/1524480630/loooove-summer-handmade-art-

sculpture?click_key=699c30c346575b8871902b6e5c22a96de449c0c9%3A1524480630&click_sum=d608be59&ref=shop_home_active_9&

pro=1&frs=1&sts=1  
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Şekil 8: Barbieri Vesna, “Melek ve Küçük Kedi”, Stoneware-Porselen, Altın Yaldız, (t.y.)  
Kaynak: https://www.etsy.com/uk/listing/1263507457/handmade-angel-and-little-cat-

art?click_key=53baee26acc710b0c1e6c0e0643e17213986fb60%3A1263507457&click_sum=b84f1d52&ref=sold_out-

3&pro=1&frs=1&sts=1  

Yukarıda sözü edilen sanatçıların yanı sıra kimi sanatçılar ise; eserlerindeki figürsel anlatımda şişmanlık unsurunu 

farklı kavramlar üzerine şekillendirmektedir. Bu duruma örnek teşkil eden Avustralyalı Jan Howlin, sanatsal 

üretimlerini Sidney’de sürdürmekte olan bir sanatçıdır. Heykelsi formlarını elle şekillendirmekten keyif alan Howlin, 
formun her zaman bir hikâye anlatmasını, üç boyutluluğu ile fikirlere ve anlamlara gönderme yapmasını istemektedir. 
Kendisine göre form; sanal dünyada bir maddedir. Biçim ise; mevcudiyettir. Seramik onun için form oluşturmada iyi bir 
tercihtir. Plastisitesi, kili her türlü biçimi oluşturmaya imkân tanımaktadır. Şekil 9’da görülen “Have we got a deal for us!” 
(Bizim için bir anlaşmamız var mı?) isimli çalışmasında biz zamanlar NSW'de süregelen ICAC duruşmasının sonucunda 
ortaya çıkmış yolsuzluk skandalına gönderme yapmaktadır. Bazı anketörler ile tanınmış işadamlarınca yürütülmekte olan 

entrika dolu multi-milyon dolarlık anlaşmaların arkasındaki gerçekler Howlin’i çok şaşırtmıştır. Bu durumdan doyumsuz 

iştahlara sahip minik beyinler imajı aklında kalmış ve “Top Blokes” serisiyle konuya yaklaşımını dile getirmiştir (Jan 
Hawlin Ceramics, 2015). 

 
Şekil 9. Jan Hawlin, “Have we got a deal for us!” , Seramik, G.45cm., D.14 cm., Y.25cm. t.y. 
Kaynak: https://www.janhowlin-ceramics.com/portfolio/#/the-boys/ 
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SONUÇ 

Obezite günümüzün en önemli sağlık problemlerinden biridir. Bahsi geçen hastalık ölümle sonuçlanabilen ve diğer 
hastalıkları tetiklemesi bakımından üzerinde ciddiyetle durulması gereken bir konudur. Yapılan araştırma ile mevcut 
sorunun yalnızca tıp, beslenme ve diyetetik gibi disiplinler tarafından incelendiği görülmüştür. Temeli aşırı ve yanlış 
beslenmeye dayalı olan söz konusu problem, gastronomi ve mutfak sanatlarının da üzerinde durması gereken bir 
husustur. Aşırı yemek yemenin temelinde birçok faktör yer alırken psikolojik etmeler de önem teşkil etmektedir. 
Bununla birlikte toplumda var olan her türlü olay ve olgunun kendisi için sorun ve esin kaynağı olan sanatçılar için 
şişmanlık imgesi, üzerinde çalışılmakta olan bir temadır. İdeal güzellik ve estetik olgularının ilk çağdan bu yana her 
dönemde tartışıldığı göz önüne alındığında obezite kavramının sanatçılar için oldukça dikkat çekici olduğu 
izlenmektedir. İncelenen eserlerde, sanatçıların kendileri veya yakın çevrelerinde ilgili hastalıktan mustarip kişilerin 
varlığı tespit edilmiştir. Söz konusu eserlerle topluma mesaj verilmesi ve toplumda yanlış olan genel yargılara dikkat 

çekilmesi amaçlanmıştır. Sonuç itibariyle bireylerin daha sağlıklı şekilde hayatlarını idame edebilmesi için 
farkındalık oluşturulması ve toplumların bilinçlendirilmesi gerekmektedir. Bu noktada hekimlere ve beslenme 
uzmanlarına olduğu kadar şüphesiz gastronomi ve mutfak sanatları alanında faaliyet gösteren kişilere de büyük bir 
görev düşmektedir. Dolayısıyla obezite ile mücadelede sözü edilen disiplinlerin ortak bir çalışma yürütmesinin fayda 
sağlayacağı düşünülmektedir. İnterdisipliner bir yaklaşım ile ortak sorunsal üzerinde çalışılırken özellikle yerleşmiş 
yemek kültürümüzde doğru bilinen yanlış uygulamalara dikkat çekilmesi ve sağlıklı yemek reçetelerinin doğru 
pişirme yöntemleri ile topluma aktarılması üzerinde durulmalıdır. Bununla beraber şişman bireylerin, estetik 
görünüm bakımından ötekileştirilmeden fiziki durumlarının sağlık noktasında nelere yol açabileceği üzerine 
düşünmeleri sağlanmalıdır. 
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GİRİŞ 

Çağatay Türkçesi, Kuzey-Doğu Türkçesi’nin ikinci döneminin adıdır. 15. yüzyıl başlarında başlayıp, 20. yüzyıl 
başlarına kadar devam etmiştir. Batı Türklüğünün sınırlarını çizen Karadeniz, Kafkas Dağları, Hazar Denizi ve Orta 

İran’ın kuzey ve doğusunda kalan ve Müslüman olan bütün Kuzey ve Doğu Türklüğü, 15. yüzyıl başlarından 20. 
yüzyıl başlarına dek aynı yazı dilini kullanmıştır; bu yazı dilinin Türkoloji literatüründeki adı Çağatay Türkçesi’dir 
(Ercilasun, 2008: 400). 

Çağatay Türkçesi’nin son dönemine ait olan, yazımına Mîrâb Mûnis tarafından başlanan ve onun yeğeni Muhammed 
Rızâ Âgehî tarafından tamamlanan Firdevsü’l-İkbâl ise Türkistân Türk tarih yazıcılığının en güzel örneklerinden 
biridir. Yalnızca Hîve Hanlığı’nın değil, aynı zamanda 17-19. yüzyıllar Türkistân tarihi hakkında yazılan en önemli 
kaynaklardan biri olarak kabul edilir. Bu eser, efsanevî rivayetten başlayarak 1825’e kadar Harezm’de geçen olayları 
içine almaktadır. Eser; mukaddime, beş bab ve sonuç bölümlerinden oluşmaktadır (Tekin, 2008: 201): 

“I. bab, Âdem peygamberden Nuh peygamber zamanına kadar olan olayları, 

II. bab, Yafes’den Kongrat sülalesi zamanına kadarki Moğol hükümdarlarını,  

III. bab, Kurlas hanedanına mensup padişahları,  

IV. bab, İltüzer Han’ın soyunu, 

 
1 Doktora Öğrencisi, Kocaeli Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Türk Dili ve Edebiyatı Anabilim Dalı, Kocaeli, Türkiye.  

Çağatay Türkçesi’nin Son Dönemine Ait Firdevsü’l-İkbâl Adlı Eserde 
Yer Alan Türkçe Fizikî Coğrafya Terimleri 
Turkish Physical Geography Terms in the Work Named Firdaws al-Iqbal Belonging to the 

Late Period of Chaghatay Turkish 

ÖZET 

Çağatay Türkçesi, Kuzey-Doğu Türkçesi’nin ikinci devresinin adıdır. 15. yüzyılın başlarında 
başlayıp, 20. yüzyılın başlarına kadar devam etmiştir. Çağatay Türkçesi’nin son dönemine ait 
Firdevsü’l-İkbâl adlı eser ise yazımına Şîr Muhammed Mîrâb Mûnis (1778-1829) tarafından 
başlanan, yeğeni Muhammed Rızâ Âgehî (1809-1874) tarafından tamamlanan ve Hîve Hanlığı’nın 
tarihini anlatan Türkistân Türk tarih yazıcılığının önemli kaynaklarından biridir. Yalnızca Hîve 
Hanlığı’nın değil, aynı zamanda 17-19. yüzyıllar Türkistân tarihi hakkında yazılan en önemli 
kaynaklardan biri olarak kabul edilir. Çağatay Türkçesi’nin son devresine ait bu eserde söz varlığı 
içinde önemli bir yere sahip olan Türkçe fizikî coğrafya terimleri dikkatimizi çekmiştir. Çalışmada 
Çağatay Türkçesi ve Firdevsü’l-İkbâl’e dair kısa bir bilgi verildikten sonra, eserde geçen ve 
tarafımızca tespit edilen bitki coğrafyası (fitocoğrafya), hayvan coğrafyası (zoocoğrafya), yer 
şekilleri (jeomorfoloji), iklim bilimi (klimatoloji), sular coğrafyası (hidrografya) ve toprak 

coğrafyası ile ilgili terimler sınıflandırılarak alfabetik olarak sıralanmış, tarihsel gelişim bakımından 
incelenmiş, anlamları açıklanmış ve metinden örnekler verilmiştir. Çalışmanın sonuç bölümünde ise 
Türkçe fizikî coğrafya terimlerinin Firdevsü’l-İkbâl’in söz varlığı içerisindeki yerine atıfta 
bulunulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Çağatay Türkçesi, Firdevsü’l-İkbâl, Türkçe fizikî coğrafya terimleri 

ABSTRACT 

Chaghatay Turkish is the name of the second period of North-Eastern Turkish. It started in the early 

15th century and continued until the early 20th century. Firdaws al-Iqbal, which belongs to the last 

period of Chaghatay Turkish, is one of the important sources of Turkestan Turkish historiography, 

which was started by Shir Muhammad Mirab Munis (1778-1829) and completed by his nephew 

Muhammad Rıza Agehi (1809-1874) and tells the history of Khiva Khanate. It is considered one of 

the most important sources not only on the history of the Khanate of Khiva, but also on the history 

of Turkestan in the 17th-19th centuries. In this work belonging to the last period of Chaghatay 

Turkish, Turkish physical geography terms, which have an important place in the vocabulary, 

attracted our attention. In the study, after giving a brief information about Chaghatay Turkish and 

Firdaws al-Iqbal, the terms related to plant geography (phytogeography), animal geography 

(zoogeography), landforms (geomorphology), climate science (climatology), water geography 

(hydrography) and soil geography, which are mentioned in the work and identified by us, are 

classified and alphabetized, analyzed in terms of historical development, the meanings of the terms 

are explained and examples from the text are given.In the concluding part of the study, the place of 

Turkish physical geography terms in the vocabulary of Firdaws al-Iqbal is referred to. 

Keywords: Chaghatay Turkish, Firdaws al-Iqbal, Turkish physical geography terms 
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V. bab, İltüzer Han’ın doğumundan başlayarak bu eserin yazılıp sona erdirilinceye kadar olan olayları anlatmaktadır.  
Sonuç bölümünde ise, bu devirde yaşayan âlimler, evliyâlar, emîrler, beyler, şairler, danişmendler vb. konularda 
bilgiler mevcuttur (Tekin, 2008: 201-202).” 

Firdevsü’l-İkbâl’in bilinen dokuz yazma nüshası vardır. Bunlardan beşi Taşkent’te, ikisi Leningrad’da, biri 
Helsinki’de, biri de İstanbul’dadır. 

Çağatay Türkçesi’nin son devresine ait bu eserde söz varlığı içinde önemli bir yere sahip olan Türkçe fizikî coğrafya 
terimleri dikkatimizi çekmiştir. Eserde geçen ve tarafımızca tespit edilen bitki coğrafyası (fitocoğrafya), hayvan 
coğrafyası (zoocoğrafya), yer şekilleri (jeomorfoloji), iklim bilimi (klimatoloji), sular coğrafyası (hidrografya) ve 
toprak coğrafyası ile ilgili terimler sınıflandırılarak alfabetik olarak sıralanmış, tarihsel gelişim bakımından 
incelenmiş, anlamları açıklanmış ve metinden örnekler verilmiştir. Çalışmanın sonuç bölümünde ise Türkçe fizikî 
coğrafya terimlerinin Firdevsü’l-İkbâl’in söz varlığı içerisindeki yerine atıfta bulunulmuştur. 

FİRDEVSÜ’L-İKBÂL ADLI ESERDE YER ALAN TÜRKÇE FİZİKÎ COĞRAFYA TERİMLERİ2 

Bitki Coğrafyası (Fitocoğrafya) ile İlgili Terimler3 

alma: [EDPT4 alma: (146)] Elma (T825-53b/13, 89a/16) 

“Bütüp alma sı ̇̄b-i zeneḫdān kibi 

Elezz şı ̇̄ resi şı ̇̄ re-i cān kibi” (53b/13) 

arpa: [EDPT arpa: (198)] Arpa (T82-274b/6) 

“Arpa ve buġdaynıŋ ba‘żısıġa at ḳoyup ba‘żısıġa ot ḳoyup yek-şenbih künide mürāca‘at körgüzüp mülāzemet-i 
dergāh-ı sipihr-iştibāhġa müşerref bolup dururlar.” (274b/6) 

buġday: [EDPT buğda:y (312)] Buğday (T82-15a/1, 15a/7, 132b/16, 106a/17, 113b/11, 143b/17, 274a/15, 274a/16, 

274b/6, 286b/14, 335a/17, 336b/1, 348b/2, 348b/10) 

“Baba Pervāneçi ol çaġda Rafenik ḥavlısıda buġday ḫırmenin aldurur érdi.” (132b/16) 

çiçek: [EDPT çéçek (400)] Çiçek (T82-150a/12)  

“Reyāḥı ̇̄ n bile yer yüzi bostān 

Çiçekler ḳılıp gülistānlar ‛ayān” (150a/12) 

ékin: [EDPT ekin (109)] Buğday, arpa vb. tahılların, tohumlarının tarlada filizlenmesinden harmana kadarki 
durumlarına verilen isim. (T82-178a/12, 198b/11, 252b/9, 252b/11, 253a/17, 274a/16, 274b/3, 289b/15, 290a/5, 

290a/15, 291b/2, 336b/1, 341a/6, 343b/3, 345a/2) 

“Çün buġday ve ba‘żı ékin alınġandın soŋra kim ‘ināyet-i İlāhı ̇̄  ve kerem-i nā-mütenāhı ̇̄  bile...” (336b/1) 

ḳamış: [EDPT kamış (628)] Buğdaygillerden, sulak yerlerde yetişen, çeşitli türleri olan, içi boş, yüzü boğumlu bitki. 
(T82- 198b/15, 248b/15, 249a/1, 272a/9, 285a/5, 357b/6, 358a/7) 

“Andaḳ kim İş Muḥammed Bek, ba‘żı mu‘ānidler bile kölge kirip ḳalın ḳamış arasıda yaşunup üç kündin soŋ piyāde 
ve baş ayaḳ yalaŋ Ḳoŋrat’ġa bardı...” (285a/5) 

süksük: [EDPT süksük (823)] Dağdağan denilen bir ağaç cinsi. (T82-79b/7, 105b/4, 321a/4) 

“...ve şehrniŋ içide yılġun ve süksük kökerip vı ̇̄ rāne öylerde vaḥşı ̇̄  cānverler menzil tuttılar.” (79b/7) 

tiken: [EDPT tiken (d-) (483)] Diken (T82-248b/12, 321a/4, 367b/8) 

“Her tikeni ḫancer-i ḫūn-riz olup 

Yandaşur el ḳaṣdı üçün tiz olup” (248b/12) 

üzüm: [EDPT üzüm (288)] Üzüm (T82-53b/14) 

 
2 Çalışmada yer alan fizikî coğrafya terimleri Firdevsü’l-İkbâl’in 1b-380a varakları arasını kapsamaktadır. Tarama yapılırken Ergün Altun (Altun, 2011), Şenel 
Gerçek (Gerçek, 2011) ve Serpil Yazıcı Şahin (Şahin, 2016) tarafından hazırlanan doktora tezlerinin indeks kısmından yararlanılmıştır. 
3 Çağatay Türkçesinde yer alan fitocoğrafya terimleriyle ilgili ayrıntılı bilgi için Karataş (2023)’ın “Çağatayca Sözlüklerde Mutfak Tabirleri” adlı çalışmasına 
bakılabilir. Yazar, bu çalışmasında, Çağatayca sözlüklerde yer alan tahıl, meyve, sebze, bitki ve baharat sözlük birimlerini tasnifleyerek okuyucuya sunmuştur 
(2023, s. 581-609). 
4 EDPT: An Etymological Dictionary of Pre-Thirteenth Century Turkish 
5 T82: Firdevsü’l-İkbâl’in İstanbul Nüshası (İstanbul Üniversitesi Kütüphanesi T82 numaralı nüsha) 

mailto:journalofsocial.com


 
Refereed & Index & Open Access Journal journalofsocial.com 2023 

 

Journal Of Social, Humanities And Administrative Sciences 2023  9 (71) DECEMBER 
 

4128 

“Üzüm ḫūşesi eyleben tāk ara 

Ḫecil sonbole ‘aḳdın eflāk ara” (53b/14) 

yıġaç: [EDPT yığaç (899)] Ağaç (T82-18b/11, 20b/12, 20b/13, 28b/7, 28b/9, 29b/5, 30a/9, 51a/1, 55a/13, 89b/15, 

247a/7, 248b/10) 

“Anı yıġaç bile urup kırġavulnı aldı ve że‘ı ̇̄ fesiġa kebāb ḳılıp bérdi.” (29b/5) 

yılġun: [EDPT yılğu:n (926)] İki çeneklilerin ılgıngiller familyasından, çiçekleri açık eflâtun renkli ve sapsız, 
yaprakları pul biçiminde, kumlu nehir yataklarında, çorak yerlerde tabiî olarak yetişen veya bahçelerde süs bitkisi 
olarak yetiştirilen, çeşitli türleri bulunan, çalı veya ufak ağaç hâlindeki bitki, ılgın ağacı. (T82-79b/7, 105b/5) 

“...Ḫˇārezm-i İrem Bezm dāru’s-salṭanasınıŋ ‛ālı ̇̄  ‛imāretleri münhedim bolup ornıġa süksük ve yılġun kögerdi...” 
(105b/5) 

Hayvan Coğrafyası (Zoocoğrafya) ile İlgili Terimler 

arslan: [EDPT arsla:n (238)] Aslan (T82- 92b/10, 160a/17, 195a/1, 195b/11, 198a/6, 218b/6) 

 “Mübārizler kim aç arslan yaŋlıġ mu‛ānidlerniŋ ḳanıġa teşne-leb durur érdiler.” (195a/1) 

at: [EDPT at (33)] At, binek hayvanı. (T82-13a/5, 20a/7, 27b/3, 29b/7, 34b/15, 37b/16, 39b/17, 41b/4, 46b/13, 

48a/12, 51a/7, 52b/6, 52b/15, 57b/13, 57b/14, 63a/15, 63b/2, 64b/4, 70a/17, 70b/1, 75a/1, 88b/15, 89b/13, 93a/11, 

101a/8, 111b/4, 112a/10, 112a/11, 122b/3, 127b/10, 129b/16, 130b/12, 141a/15, 144a/11, 144a/17, 144b/4, 144b/5, 

169b/6, 172a/14, 176a/12, 176b/9, 179b/6, 179b/8, 182b/11, 182b/12, 184b/15, 185a/3, 185a/9, 186a/16, 186b/3, 

192a/14, 193a/16, 193a/17, 195a/11, 196a/13, 196b/3, 196b/12, 197a/5, 204a/12, 205a/17, 210b/14, 221b/3, 221b/5, 

221b/15, 222a/8, 222a/16, 222b/9, 223a/3, 223a/5, 224a/11, 224a/13, 225b/12, 226b/8, 234b/9, 242a/3, 243a/7, 

243b/6, 243b/7, 246a/4, 246b/10, 247a/17, 247b/12, 249a/4, 249b/9, 254a/16, 261a/6, 262a/5, 264a/11, 264a/17, 

271a/13, 271b/15, 274a/2, 274b/3, 274b/6, 277b/2, 285a/13, 286a/12, 286b/3, 287b/4, 287b/8, 288a/6, 288b/6, 

291b/13, 298b/16, 298b/2, 303a/17, 303b/13, 308a/1, 308a/5, 309b/12, 320b/16, 323a/13, 325a/5, 325a/6, 325a/7, 

325a/8, 325a/10, 325a/12, 325a/14, 328b/10, 330b/14, 332a/7, 334b/8, 339a/7, 346a/10, 346a/12, 348a/13, 354a/15, 

357b/7, 358a/7, 359b/1, 359a/16, 360b/6, 378a/3, 379b/4) 

“Namāz-ı cum‘aġa barurda atı şūḫlıġ ḳılıp atdın yıḳılıp öldi.” (70b/1) 

balık: [EDPT balık (335)] Balık (T82-19a/15) 

“Balık gūştın ve ḳuşnıŋ étin yémek ol iḫtirā‘ ḳıldı.” (19a/15) 

bars: [EDPT bars (p-) (368)] Pars (T82-55a/1, 76a/14, 104a/17, 108b/2, 141a/1, 225b/1, 229a/4) 

“…bars yılınıŋ āḫiride seksen üç yaşıda cānın Téŋri’ġa teslı ̇̄m ḳıldı.” (55a/1) 

böri: [EDPT böri: (356)] Kurt (T82-6a/8, 9b/3, 109b/15, 221a/13) 

“Böri dék ḳayan ḥamle kim yétkürüp...” (221a/13) 

buġu: [ÇTS6 170] Geyik (T82-312b/12) 

“Ne gūr u ne céren tavuşḳan daġı 

Buġu vü maral pārs u ḳaplan daġı” (312b/12) 

çabaḳ: [EDPT çabak (?çapak) (395)] Ufak, pullu bir balık (T82-69b/11) 

“Çabaḳ ḳılçıḳı cāndın artuḳ bolup  

Toŋuz ḳanı ı ̇̄māndın artuḳ bolup” (69b/11) 

éçkü: [EDPT eçkü (24)] Keçi (T82-48b/10) 

“...Yoluḳup taḥkimāt bile bir sarıġ éçküsin alıp durur érdi...” (48b/10) 

éşek: [EDPT eşek (260)] Eşek, merkep (T82-105b/9, 106a/9, 106a/10, 106a/14) 

“...it ve éşek gūşti ‛amme’-i ḫalāyıḳġa ḥelāl boldı...” (106a/10) 

 
6 ÇTS: Çağatay Türkçesi Sözlüğü 
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ḫaçır: [ŞSL7 166] Katır (T82-43b/16) 

“...Ve dép dururlar kim tört yüz ḳaṭār ḫaçır ve miŋ ḳaṭār téve yüki zer ve cevāhir ve aḳmişe-i nefı ̇̄s ẓulm bile yıġnap 
durur érdi...” (43b/16) 

it: [ÇTS 547] İt, köpek (T82-68a/1, 73b/17, 77b/14, 79a/17, 81b/8, 82a/12, 83a/8, 83a/12, 105b/9, 128a/11, 134a/3, 

149a/14, 217a/9, 242b/1, 244b/4, 346a/7) 

“Anıŋ zamānıda Béş Ḳal‘a’da ḳaḥṭ peydā bolup it ve pişik gūştın tenāvül ḳılmakġa iştiġāl körgüzüp dururlar.” 
(79a/17) 

ḳanat: [EDPT kanat (?kana:d) (635)] Kanat (T82-148b/14, 233b/13, 245a/11, 260a/15, 296b/12, 351b/3, 379a/11) 

“Ne ḳaçmaḳġa rāh-ı necātı tapıp 

Ne uçup kéterge ḳanatı tapıp” (148b/14) 

ḳaplan: [EDPT kapla:n (584)] Kaplan (T82-246b/13, 312b/12) 

“Çıḳıp āftāb altunı kānıdın 

Toġup āsmān şı ̇̄ ri ḳaplanıdın” (246b/13) 

ḳaz: [EDPT ka:z (679)] Kaz (T82-331b/3) 

“…éki kün ol nevāḥı ̇̄ daġı köllerde ḳaz ve ördek ve ḳaşḳaldaḳnıŋ şikārıġa iştiġāl körgüzüp…” (331b/3) 

ḳarġa: [EDPT karğa: (653)] Karga (T82-16a/9, 16a/10, 16a/11) 

“Ḳātil ḳarġa tofraġnı çeŋel ve minḳārı bile ḳazıp maktul karġanı medfūn ḳıldı.” (16a/10) 

keklik: [EDPT keklik (710)] Keklik (T82-248a/7) 

“…Ḫˇāce-köli’niŋ arḳasıdaġı ḳırnıŋ étegide keklik ṣaydıġa iştiġāl körgüzüp dururlar…” (248a/7) 

kéyik: [EDPT kéyik (755)] Geyik (T82-23b/10, 247b/3) 

“Ol ḥażretniŋ allıdın bir kéyik kim şūḫlar közi dék çālāk erdi, turup ḳaçtı.” (247b/3) 

ḳırġavul: [ŞSL 224] Yabanî tavuk, sülün. (T82-29b/5, 249a/3, 312b/12) 

“Ḳırġavulı çün ki uçup her sarı 

Kökni tutup mis̠l-i melaḫ leşkeri” (249a/3) 

ḳoçḳar: [EDPT koçğar (591)] Koç (T82-259a/13) 

“Çün ḳuyaş ḳurbānı İsmā‘il ḳoçḳarı dék ṣubḥ ġayb-ḫānesidin nümāyān boldı.” (259a/13) 

ḳoduḳ: [ŞSL 233] Eşek yavrusu, sıpa (T82-73b/9) 

“Āḫir naḳb bile koduḳnı kömüp susatıp aldılar.” (73b/9) 

ḳoy: [EDPT ko:y (674)] Koyun (T82-6a/8, 23a/16, 30a/12, 47b/16, 52a/17, 47b/14,47b/15, 48a/1, 48a/2, 48b/9, 

84b/8, 97a/17, 113b/11, 182b/16, 198a/6, 203a/9,259a/16, 303a/12, 307a/13) 

“…Ol toyda toḳuz yüz yılḳı ve toḳuz miŋ ḳoy dép dururlar.” (30a/12) 

ḳulan: [EDPT kula:n (622)] Yaban eşeği (T82-34a/11) 

“İttifāḳ bile ol yerġa otun ve kömür yıġnap ḳulan térisidin toḳuz yüz körük tertı ̇̄ b bérip dem bérdiler.” (34a/11) 

ḳuş: [EDPT kuş (670)] Kuş (T82-15b/16, 19a/15, 20b/16, 33b/12, 80a/8, 80a/14, 90b/8, 101a/5, 134b/17, 158a/14, 

188b/12, 188b/13, 217a/4, 217a/5, 228a/17, 241a/5, 242a/12, 242a/15, 242a/17, 244a/10, 244b/1, 244b/2,  244b/3, 

244b/7, 244b/8, 245a/4, 245a/11, 245b/4, 247b/7, 248a/10, 248a/11, 248a/12, 248a/13, 249a/5, 249a/6, 271a/13, 

277b/5, 278a/11, 312b/14, 316a/12, 368b/8, 377b/13, 377b/15, 379a/11) 

“Şikār étmek ve ḳuş salmaḳ umūrıġa ḥarı ̇̄ ṣ ve meş‛ūf érdi.” (134b/17) 

ḳurt: [EDPT kurt (kurd) (648)] Kurt (T82-12b/6, 99b/9) 

“Ḳuzı ḳurtnıŋ muḫālaṭati 

 
7 ŞSL: Şeyh Süleyman Efendi Lugatı 
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Eyle kim aḳrabā mü’ālefeti” (12b/6) 

ḳuzı: [EDPT kuzı: (681)] Kuzu (T82-12b/6) 

“Ḳuzı ḳurtnıŋ muḫālaṭati 

Eyle kim aḳrabā mü’ālefeti” (12b/6) 

laçin: [EDPT la:çın (763)] Beyaz renkli, ayakları kırmızı bir çeşit şâhin. (T82-242a/17, 312b/17) 

“Urup [ṣayd] şunḳar laçin daġı 

Salıp élni ḥayretġa çüst almaġı” (312b/17) 

öküz: [EDPT öküz (120)] Çift sürmek, araba çekmek gibi hizmetlerde kullanılan enenmiş erkek sığır. (T82-248b/11, 

305b/2) 

“…İşim-arıġı’nıŋ ḥavālı ̇̄ side otlaḳ ve yaylaḳda yörügen mevāşı ̇̄ din bir pāde öküz ve sıġırnı...” (305b/2) 

ördek: [EDPT ördek (205)] Ördek (T82-331b/3) 

“...éki kün ol nevāḥı ̇̄ daġı köllerde ḳaz ve ördek ve ḳaşḳaldaḳnıŋ şikārıġa iştiġāl körgüzüp şenbih küni Hezāresp’de 
öz ḥavlısın mażreb-i bār-gāh-ı iḳbāl ḳıldı...” (331b/3) 

pişik: [ŞSL bişik 92] Kedi (T82-79b/1) 

“...pişik gūştın tenāvül ḳılmakġa iştiġāl körgüzüp dururlar...” (79b/1) 

sıçġan: [EDPT sıçğa:n (796)] Sıçan (T82-189a/5) 

“...Ol kün tā’rı ̇̄ ḫ-i hicrı ̇̄  miŋ iki yüz on toḳuzda muvafık Sıçġan yılı Şa‛bānü’l-mu‛aẓẓamnıŋ yegirme üçide...” 
(189a/5) 

sıçḳan: [EDPT sıçğa:n (796)] Sıçan (T82-68a/9, 74a/4, 100a/1, 139a/6) 

“...Bu vāḳı‛a Sıçḳan yılıda sene miŋ ékki yüz daġı altıda Ramażān’nıŋ on ikiside penc-şenbih küni çāşt-gāhda durur 
érdi...” (139a/6)  

sıġır: [EDPT sığır (814)] Sığır (T82-59b/11, 74a/12, 75b/10, 78a/1, 83a/2, 132b/10, 140a/9, 197a/8, 305b/2) 

“...Sıġır yılı sene-i hicriyye miŋ daġı ékki yüz yettide...” (140/9) 

şunḳar: [ŞSL 204] Şahin (T82-242a/15, 312b/17, 378a/2) 

“Urup [ṣayd] şunḳar laçin daġı 

Salıp élni ḥayretġa çüst almaġı” (312b/17) 

taḥaḳu: [EDPT takı:ğu: (468)] Tavuk (T82-75a/3) 

“...Ḫorāz Bék’niŋ ḳatlıġa bā‘is̠ ve sebeb bu durur érdi kim taḥaḳu yılı...” (75a/3) 

tavuḳ: [EDPT takı:ğu: (468)] Tavuk (T82-54b/14, 59a/13, 67a/12, 67b/10) 

“Bu vāḳ’ıa tā’riḫ miŋ daġı éllig altıda tavuḳ yılı érdi.” (59a/13) 

tavuşḳan: [EDPT tavışğa:n (447)] Tavşan (T82-57b/9, 59b/14, 69a/13, 74a/1776b/12, 83a/4, 115a/4, 132b/11, 

141b/1, 157b/13, 312b/11, 321a/5) 

“Ne gūr u ne céren tavuşḳan daġı 

Buġu vü maral pārs u ḳaplan daġı” (312b/11) 

téve: [EDPT teve: (deve:) (439)] Deve (T82-43b/17, 130b/14, 234b/6, 259a/16, 325a/8, 348b/2, 349a/15, 376b/2, 

379b/4)  

“Ve dép dururlar kim tört yüz ḳaṭār ḫaçır ve miŋ ḳaṭār téve yüki zer ve cevāhir ve aḳmişe-i nefı ̇̄ s ẓulm bile yıġnap 
durur érdi.” (43b/17) 

tilkü: [EDPT tilkü: (498)] Tilki (T82-160a/17, 195a/3, 195b/12, 341a/9, 341a/13) 

“Hücūm-āver bolup cılavrı ̇̄zlik bile ḥamle étip a‛dā-yı devletni tilkü yaŋlıġ bengāhıġa ḳapadılar.” (195b/12) 

toŋuz: [EDPT toŋuz (d-) (527)] Domuz (T82-38b/17, 40a/7, 68a/4, 69b/11, 80b/7, 82b/10, 83a/9, 164b/8, 135b/5, 

374b/14) 
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“Şikār es̠nāsıda ḫānnıŋ teḳabülidin neyistānnıŋ arasıdın bir toŋuz çıḳa kéldi.” (80b/7) 

topçaḳ: [AL8 195] Alaca at (T82-247b/12, 277b/2, 279b/5, 312a/16) 

“…Muḥammed-ḳulı Bék’ge altun raḫtlıġ topçaḳ at ve ḫil‘at-ı girān-māye irsāl étti.” (277b/2) 

toyġun: [EDPT tayğu:n/toyğun (568)] Toykar, ak ve çakır toygan. (T82-246a/9) 

“Bu kün, Ḫˇāce-éli’niŋ biyi Sa‘ı ̇̄d Ḫˇāce’din bir yaḫşı toyġun ve bir ḳarçıġay pı ̇̄ ş-keş kéldi.” (246a/9) 

uy: [EDPT uy (266)] Sığır (T82-259a/16) 

“…bı ̇̄ -nihāyet téve ve uy ve ḳoylarnı ẓebḥ étip faḳr u mesākı ̇̄ nġa nafaḳa ḳıldı.” (259a/16) 

yılan: [EDPT yıla:n (d-) (930)] Yılan (T82-11a/13, 15a/5, 15a/6, 15a/10, 15a/11, 37b/11, 69b/9, 71b/8, 81b/4, 

120a/15, 146a/3, 264a/2, 267b/2, 268a/11, 331a/5, 379a/10) 

“…ve āḫir yılan vāsıṭası bile behiştġa kirip Ādem ve Ḥavvā’ġa buġday yémek vesvesesin ḳıldı.” (15a/6) 

yılḳı: [EDPT yılkı: (925)] Hayvan sürüsü, başıboş gezen at. (T82-30a/12, 71b/16, 279a/15, 279b/8, 380a/5) 

“Ve ol toyda toḳuz yüz yılḳı ve toḳuz miŋ ḳoy dép dururlar.” (30a/12) 

Yer Şekilleri (Jeomorfoloji) ile İlgili Terimler9 

 bel: [EDPT bé:l (330)] Dağ tepeleri arasında geçit veren alçak yer, dağ geçidi, belen. (T82-155b/2) 

“Bel ribāṭıdur anı oġrılar étmiş menzil 

Kārvān yaŋlıġ ötüŋ andın vü me’men ḳılmaŋ” (155b/2) 

étek: [EDPT etek (50)] Dağ, tepe, yığın gibi yüksekliği olan şeylerin aşağı kısmı. (T82-304b/3, 307a/13, 326a/8) 

“…ḳum étekiġa çıkıp Tekelerniŋ tāze ötken izin körüp nüzūl ḳıldı…” (307a/13)  

ḳır: [EDPT kır (641)] Şehir ve kasaba dışındaki işlenmemiş geniş, boş arâzi. (T82-47b/10, 49a/13, 117b/3, 128a/13, 

185b/12, 203b/17, 204a/7, 248a/7, 253a/17, 271b/14, 293a/4) 

“Vezı ̇̄ r’niŋ şimāl cānibide Bayat dégen ḳırda Buhārā çerigi izidin yétip destgı ̇̄ r ḳıldılar.” (49a/13) 

muz: [EDPT bu:z (389)] Buz (T82-66b/7, 66b/11, 72a/4, 118b/14, 193a/2, 193a/13, 193a/14, 193a/15, 193a/16, 

193a/17, 196a/9, 196a/12, 263a/12, 279a/12, 315b/13, 315b/14, 316a/5, 316a/17, 317b/10, 318a/8, 319a/17, 

319b/10, 319b/15, 322b/1, 322b/4, 322b/5, 322b/9, 322b/11, 322b/12, 323a/6, 323a/7, 323a/12, 323a/14, 324b/6,  

325a/2, 325a/6, 325a/8, 325a/11, 325a/13, 326b/3, 328b/3, 379b/14) 

“Ba‛żı dérler kim Baba Bék üç künde Buḫārā’dın kélip muz üsti bile deryādın ötüp ḳal‛aġa kişi yiberdi.” (118b/14) 

otlaġ: [EDPT otluk (55)] Hayvan otlatılan yer, yaylım, mera, çayır. (T82-161a/16) 

“…otlaġ cihetidin mütemekkin durur érdiler.” (161a/16) 

otlaḳ: [EDPT otluk (55)] Hayvan otlatılan yer, yaylım, mera, çayır. (T82-200b/9, 245b/14, 257b/1, 305b/1, 330a/13, 

336b/11, 359a/7) 

“Ol ḥażret, alarġa nevāziş ḳılıp Ḫˇāce-éli nāḥiyetide otlaḳ ve yaylaḳ mürüvvet ü merḥamet körgüzüp dururlar.” 
(257b/1) 

taġ: [EDPT ta:ğ (d-) (463)] Dağ (T82-6a/17, 15b/16, 16a/14, 17a/9, 21a/4, 21a/13, 22b/12, 27b/3, 28a/17, 29a/5, 

33a/12, 33b/1, 33b/2, 33b/16, 34a/10, 34a/15 , 35b/14, 47a/2, 54a/5, 56b/2, 65a/8, 66b/1, 66b/7, 75a/6, 101a/6, 

162b/2, 162b/3, 162b/5, 173a/1, 183b/12, 203a/4, 220b/11, 226b/11, 245a/8, 246b/10, 246b/13, 246b/15, 248a/5, 

248a/6, 262a/12, 312a/5, 315b/16, 316a/1, 320b/15, 321b/11, 329b/5, 379a/5) 

“…ziyaret edāsıdın soŋra atlanıp taġ dāmenesi bile Ḫˇāce-köli’niŋ arḳasıdaġı ḳırnıŋ étegide keklik ṣaydıġa iştiġāl 
körgüzüp dururlar.” (248a/6) 

 
8 AL: Abuşka Lugatı 
9 Ahmet Dinç, Firdevsü’l-İkbâl tarzında yazılan ve Timurlu devleti topraklarında kurulan Türk hanlıklarından bugünkü Özbekistan’ın kuruluşuna kadarki tarihi 

devreyi anlatan Şecere-yi Harezmşâhî adlı eserde, eserin içeriğininde önemli yere sahip yer adlarına ilişkin bir makale yazmıştır. Şecere-yi Harezmşâhî’de 
Küçürek Yer Adları (Mikrotoponimler) ismini taşıyan bu çalışmada yazar, yer adları tasnifinde özellikle yükselti-engebe (oronim) ve su ve suyla (hidronim) ilgili 
çok sayıda adlandırma tespit etmiştir (2021: 220-230).  
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taş: [EDPT ta:ş (d-) (557)] Taş (T82-2a/2, 7a/12, 9a/11, 22b/16, 22b/17, 23b/1, 33b/5, 73a/11, 142b/7, 142b/12, 

153b/5, 154b/14, 155a/5, 163b/2, 178a/14, 184a/2, 188a/6, 226b/10, 239b/12, 246b/11, 246b/14) 

“…ḳollarıġa sıruḳ alıp étekleriġa taş ve kések salıp mütemerridlerġa mümāna‛at körgüzüp…” (178a/14) 

toġay: [ŞSL 121] Orman (T82-227a/8, 322a/4, 326b/9) 

“…şenbih küni ḥareket körgüzüp Ḳara-buḳa toġayınıŋ şimālıġa tüşüp dururlar…” (326b/9) 

yaylaḳ: [EDPT yayla:ğ (981)] Hayvanların yayıldığı otlamaya elverişli yer, otlak. (T82-25b/8, 257b/1, 291a/4, 

305b/1, 319a/15, 336b/12, 359a/7, 359a/12) 

“…yaylak ḳılıp ḳışda Sir suyınıŋ yakasıda ḳışlar érdi.” (25b/8) 

yer: [EDPT yé:r (954)] Yer (T82-2a/3, 2a/10, 6a/4, 14a/6, 20b/17, 111b/4, 111b/6, 185b/1, 217a/3, 226b/11, 316a/1, 

316a/5, 319b/9) 

“Yer ve kök ṣadāġa kirdi.” (111b/6) 

İklim Bilimi (Klimatoloji) ile İlgili Terimler 

aḳşam: [EDPT axşam (96)] Akşam (T82-25b/17, 187a/8, 231a/9, 234a/10, 274a/5, 300a/1, 347b/10) 

“Ol kéçe kim şenbih aḳşamı érdi.” (274a/5) 

bulut: [EDPT bulıt (333)] Bulut (T82-218a/11, 286a/11, 315b/16, 378b/6, 378b/8) 

“Bulut eylep arada saḳḳālıġ 

Ḳoydı meydānġa yüz muṣaffālıġ” (218a/11) 

ısıġ: [EDPT ısığ (245)] Isı, sıcaklık (T82-51a/7, 93a/16, 101a/3, 193a/14, 308a/3) 

“Hevā beġāyet ısıġ ve su nāyab durur érdi.” (93a/16) 

ıssıġ: [EDPT ısığ (245)] Isı, sıcaklık (T82-307b/2) 

“‘Āḳıbetü’l-emr hevā ıssıġın ve merākib tevsenlıġıdın bahāne ḳılıp devletḫānesiġa mu‘āvedet körgüzüp durur.” 
(307b/2) 

ḳar: [EDPT ka:r (641)] Kar (T82-29a/5, 29a/7, 29a/9, 323a/7, 324b/5, 379a/8) 

“Kün begāyet savuḳ bolup Ġūr’nıŋ taġlarıġa ḳar köp tüşüp érdi.” (29a/5) 

ḳaraŋġu: [EDPT karaŋğu: (662)] Karanlık (T82-31b/16, 62b/4, 162b/17, 170a/2, 253b/5, 260b/5, 303a/2, 342a/5) 

“Ḳādir-endāzlar kim ḳaraŋġu kéçede mūr-ı siyāhnıŋ közin nişāne ḳılıp ḫaṭāsız urar érdiler.” (170a/2) 

kéçe: [EDPT keçe: (géce:) (694)] Gece (T82-12b/14, 21a/3, 32b/13, 33a/17, 36b/5, 46a/2, 49b/8, 49b/8, 49b/14, 

51b/14, 54b/15, 62a/16, 63a/12, 63a/14, 63a/15, 68b/7, 70b/12, 78a/1, 91a/3, 98a/10, 102a/12, 102b/3, 103a/15, 

103b/6, 103b/11, 104b/3, 108a/4, 108b/8, 108b/13, 109a/7, 109a/8, 109b/1, 109b/12, 109b/17, 110b/15, 118b/11, 

118b/13, 120a/2, 120a/3, 123b/17, 143a/10, 144b/15, 145a/12, 146b/5, 147b/16, 147b/17, 153b/5, 156a/7, 162a/11, 

164a/5, 169a/4, 170a/2, 176a/3, 178a/11, 178b/9, 178b/16, 179a/14, 183a/11, 187a/8, 190a/4, 190a/13, 191a/16, 

192a/17, 197b/9, 200a/11, 205a/10, 215b/11, 231a/9, 231a/10, 234a/10, 234b/12, 234b/14, 234b/16, 236a/10, 

236b/14, 237a/1, 243a/5, 243b/17, 244a/3, 246b/3, 248b/2, 249b/3, 249b/5, 250a/15, 253b/4, 255b/17, 256b/17, 

258a/9, 259b/8, 260b/5, 261a/4, 261a/5, 265a/11, 271b/11, 273b/6, 274a/5, 275a/3275b/3, 276a/4, 276b/16, 278a/2, 

285a/14, 290b/11, 293b/4, 293b/9, 294a/3, 294a/4, 295b/16, 299a/10, 303a/2, 304a/11, 307a/6, 308a/6, 311b/2, 

312a/3, 318a/12, 320a/14, 324a/16, 329a/14, 331b/6, 338a/13, 338a/17, 338b/1, 342a/1, 342a/6, 342a/15, 347b/9, 

347b/12, 349b/3, 349b/5, 349b/8, 351b/17, 352a/17, 355a/13, 358a/14, 364a/8, 365a/12, 368a/14, 380a/5, 380a/11) 

“Ḳādir-endāzlar kim ḳaraŋġu kéçede mūr-ı siyāhnıŋ közin nişāne ḳılıp ḫaṭāsız urar érdiler.” (170a/2) 

ḳış: [EDPT kış (670)] Kış (T82-25b/9, 29a/5, 31a/15, 58a/15, 91b/16, 374a/1) 

“Ḳış érdi. Kün begāyet savuḳ bolup Ġūr’nıŋ taġlarıġa ḳar köp tüşüp érdi.” (29a/5) 

kündüz: [EDPT küntüz (g-) (729)] Gündüz (T82-21a/3, 25b/17, 103b/6, 108b/13, 113a/8, 153b/6, 236a/10, 256b/17, 

273b/6, 275a/3, 276a/4, 292b/1, 308a/6, 342a/11) 

“…Muḥammed Bay kéçe ve kündüz mihmān-dārlıḳ ḳılıp yaḫşı żiyāfetler tertı ̇̄ b bérdi…” (103b/6) 

küz: [EDPT küz (g-) (757)] Sonbahar (T82-82b/3) 
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“Ve küz çaġı Baba Bék Buḥārā’dın kélip Fitnek’ke kirdi.” (82b/3) 

savuḳ: [EDPT soğık (808)] Soğuk (T82-29a/5, 29a/7, 72a/4, 316a/10, 316a/6, 316a/7, 316a/9, 319b/9, 321a/7, 

325a/2, 378b/17, 379a/2, 379a/5, 379a/8, 379b/10, 379b/5) 

“Kün begāyet savuḳ bolup Ġūr’nıŋ taġlarıġa ḳar köp tüşüp érdi.” (29a/5) 

savuġ: [EDPT soğık (808)] Soğuk (T82-315b/17) 

“Bulutdın cihān boldı sincāb-pūş 

Savuġdın hevā ḳıldı her yan ḫurūş” (315b/17) 

taŋ: [EDPT taŋ (d-) (510)] Güneş doğmadan önceki alaca karanlık, fecir. (T82-46b/7, 49b/15, 89b/14, 102b/4, 

102b/14, 110a/1,149a/13, 150a/3, 175b/2, 212b/9, 244a/5, 246b/4, 253b/4, 261b/2, 276a/5, 278a/2, 284b/1, 294a/15, 

300a/7, 303a/3, 303a/17, 311b/12, 324a/15, 339b/6, 342a/9, 380a/16)  

“…alar taŋ vaḳtide ol ékki şūr-baḫtnıŋ mu‛āvenet ve mededi bile Kāt’ġa kirdi.” (149a/13) 

tün: [EDPT tün (d-) (513)] Gece (T82-1b/8, 7a/16, 31b/16, 34a/13, 108b/14, 109a/5, 114a/2, 118a/17, 162a/11, 

162b/17, 179b/9, 189b/1, 212b/8, 228a/7, 231a/13, 232b/13, 236a/11, 242b/9, 243a/1, 258a/12, 294a/7, 299a/9, 

303a/9, 342a/5, 363a/15, 363a/3, 366a/16) 

“Tün ü kün alardın nümū-dār érür” (1b/8) 

tüş: [ÇTS 1174] Öğle vakti (T82-109b/8, 126b/12, 176a/14, 209b/7, 271a/17, 271b/6, 273b/2, 303a/15, 339a/8) 

“…Uyġur leşkerin alıp tüş bile peşı ̇̄n arasıda Dūrmen ve Ḳara-tüpe ḳurġanların alıp Buryaçı üstiġa yörüş ḳıldı.” 
(109b/8) 

tütün: [EDPT tütün (457)] Duman (T82-27b/3, 101a/2, 154b/12, 162b/16, 169b/8) 

“Nāleler birle köŋüller şerer-efşānlıġ étip 

Boldı bir tı ̇̄ re tütün yeti felek ḫar-gāhı” (154b/12) 

yamġur: [EDPT yamğur (936)] Yağmur (T82-14b/1, 21a/1, 22b/15, 155b/12, 321a/7, 345a/11) 

“…yamġur yaġıp tūfān ẓāhir boldı.” (21a/1) 

yél: [EDPT yé:l (916)] Yel, rüzgâr (T82-27b/8, 39a/4, 165b/16, 169b/6, 193a/12, 198a/7, 209a/12, 211a/4, 218a/11, 

222a/12, 246a/2, 255b/15, 284b/11, 297b/7, 305a/2, 316a/8, 321b/6, 346a/3, 358b/4, 379a/7) 

“…Oġuz Ḫān’nıŋ rā’iyyet-i ẓafer-ayetiġa nuṣret yéli ésip Ḳara Ḫān zaḫm-ı cān-sitān bile aḫret mülkige hezı ̇̄met 

ḳıldı.” (27b/8) 

Sular Coğrafyası (Hidrografya) ile İlgili Terimler 

arıġ: [EDPT arık (214)] Tarım alanlarını, tarla ve bostanları sulamak için açılan su yolu, kanal. (T82-19a/16, 58b/10, 

61a/17, 61b/2, 63a/15, 70a/12, 89b/13, 99a/5, 127a/2, 178b/14, 180a/9, 221b/2, 244b/15, 248b/1, 272a/4, 280a/17, 

280a/14, 285a/17, 298a/15, 298b/12, 302b/11, 302b/12, 332a/11, 342b/11) 

“…Yeŋi-Ürgenç ve Yeŋi-Kāt’nıŋ cenūbıdın bir uluġ arıġ kazdurup Anbar ve Manaḳ’dın aşurup ḳoydurdı.” (61a/17) 

arıḳ: [EDPT arık (214)] Tarım alanlarını, tarla ve bostanları sulamak için açılan su yolu, kanal. (T82-61a/14, 68b/4, 

75a/10, 98b/4, 149a/16) 

“Ḫān alarġa Yeti-Gunbeẓ’niŋ şimālıda kal‘a-yı mu‘azzam ta‘mı ̇̄ r ḳılıp bérdi ve bir arıḳ yardurup Ak-kölġe 
yétkürdi…” (61a/14) 

arna: [ŞSL 10] Nehirden ayrılan kol. (T82-377b/4) 

“Ḥażret-i ḫıdı ̇̄v-i kām-kār çehār-şenbih küni arnadın devletġa hem-‘inān-ı rükūb ḳılıp Ḳıpçaḳ’nı mażreb-i bār-gāh-ı 
nüzūl étdi.” (377b/4) 

bulaġ: [EDPT bulak (336)] Pınar, çeşme (T82-379a/9) 

“Bulaġ boldı témür kānıġa mānend 

Téŋiz hem ser-be-ser pūlād-peyvend” (379a/9) 

ırmaġ: [ŞSL ırmaḳ (49)] Irmak (T82-243b/11) 
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“Yasap naḳş-ı zencir ırmaġları 

Hem āġūş ger āb-ı tolġaġları” (243b/11) 

köl: [EDPT kö:l (g-) (715)] Göl (T82-113a/11, 174a/9, 248b/13, 252a/8, 253a/16, 271b/14, 290a/8, 285a/5, 307a/9, 

331b/3, 357b/6) 

“Nāymān Dost Niyāz Bahādır İbn Nefes Dārūġa anı köldin tutup kéltürdi.” (113a/11) 

saḳa: [ŞSL 186] Nehir, kanal, ark. (T82-89b/13, 145a/17, 178a/8, 178b/15, 190b/11, 193a/3, 196b/6) 

“…Pāyende Arıġı’nıŋ saḳasıda Aḳ-Ḳum’nıŋ ḥudūdıda olturġan Ḫıtāy’nıŋ çapılġan ḫaberi kéldi.” (178a/8)  

su: [EDPT su: (781)] Su (T82-13b/7, 19a/16, 20b/17, 21a/6, 21a/13, 25b/9, 28b/11, 28b/14, 29b/11, 34a/14, 40a/6, 

41a/2, 50b/16, 53b/5, 53b/10, 53b/11, 55a/14, 59a/9, 59b/1, 60b/9, 61b/3, 61a/13, 62b/8, 66b/7, 69a/12, 85a/16, 

86a/16, 93a/17, 93b/2, 93b/3, 93b/4, 93b/9, 93b/10, 93b/13, 94a/1, 96b/2, 101a/5, 113a/10, 114b/6, 114b/8, 140b/2, 

141b/5, 154a/11, 186a/1, 193a/14, 204a/12, 211a/14, 211a/6, 211b/8, 212a/1, 212a/4, 212a/5, 212a/7, 212a/9, 

212a/11, 222a/12, 222b/16, 223a/1, 223a/15, 224a/12, 224a/13, 224a/14, 226b/9, 243b/10, 248b/1, 251b/4, 262a/8, 

271b/15, 271b/16, 271b/17, 272a/4, 275a/14, 275a/17, 275b/3, 275b/10, 280a/14, 280b/2, 298b/3, 302a/17, 304b/10, 

314b/15, 315a/1, 315b/12, 316a/5, 318b/16, 319a/1, 319a/2, 319b/3, 319b/9, 319b/10, 321a/2, 321a/9, 321b/9, 

322a/3, 322a/5, 322a/7, 322a/9, 322a/11, 322a/17, 325a/6, 332b/4, 339a/3, 346a/3, 346b/8, 349b/1, 364a/1, 373b/17, 

378b/17) 

“…Gülbānbāġ Köli’ġa kirip su içide yaşunup ḳalıp érdi.” (113a/10) 

téŋiz: [EDPT teŋiz (d-) (527)] Deniz (T82-28a/17, 30b/6, 58a/11, 59a/9, 66b/5, 66b/7, 66b/9, 66b/12, 160a/16, 

206a/2, 212a/3, 223a/14, 248b/14, 265b/5, 272a/2, 279a/12, 308b/6, 308b/7, 316b/5, 317a/7, 317b/13, 318b/14, 

318b/15, 319a/2, 319a/12 , 319a/16, 319a/17, 319b/13, 319b/16, 319b/3, 319b/5, 319b/8, 319b/9, 320a/16, 320a/4, 

320b/8, 321a/11, 321a/16, 322a/1, 322a/2, 322a/4, 322a/15, 322b/1, 322b/5, 322b/6, 322b/7, 322b/8, 322b/10, 

322b/13, 322b/16, 323a/1, 323b/1, 324b/11, 324b/17, 325a/1, 325a/2, 325a/9, 325b/9, 326a/13, 326b/7, 327a/10, 

327b/6, 327b/8, 334b/16, 339a/14, 367a/12, 379a/9) 

“…Aral mevżi‘ide téŋiz kenārıda her ṭarafdın kélip yıġnalıp olturup érdiler.” (58a/11) 

Toprak Coğrafyası ile İlgili Terimler 

ḳaya: [EDPT kaya: (674)] Sert ve iri taş kütlesi. (T82-33b/5) 

“Ḳaya taşları ol ṣaffet tünd [ü] tı ̇̄z 

Ki ‘aḳl eyleyalmas çıḳarġa sitı ̇̄ z” (33b/5) 

kések: [EDPT kesek (kese:k) (749)] Sert toprak parçası. (T82-142b/12, 163b/2, 178a/14, 212a/4) 

“…eṭfāl ü żu‛afā bile ḳollarıġa sıruḳ alıp étekleriġa taş ve kések salıp mütemerridlerġa mümāna‛at körgüzüp…” 
(178a/14) 

ḳum: [EDPT kum (625)] Kum (T82-59a/17, 64a/12, 179a/11, 255b/11, 259b/17, 307a/7, 307a/9, 307a/10, 307a/13, 

307b/17, 308a/1, 308a/4, 320b/10, 320b/11, 320b/16, 321a/1, 321a/7, 321a/6, 321a/9, 378b/3, 379b/8, 379b/9, 

379b/14) 

“…Hazārāsb cenūbıda ḳum içide ḫayme ḳurup olturup durur érdiler.” (59a/17) 

palçıġ: [EDPT balçık (333)] Koyu kıvamda, özlü ve yapışkan çamur, balçık. (T82-212a/7, 339a/3) 

“Bolur palçıġ ol sunıŋ āşūbıdın” (212a/7) 

tofraġ: [EDPT topra:k (443)] Toprak (T82-16a/10, 226b/11, 262a/12, 281a/17, 360a/16) 

“Ḳātil ḳarġa tofraġnı çeŋel ve minḳārı bile ḳazıp maḳtūl karġanı medfūn ḳıldı.” (16a/10) 

tofraḳ: [EDPT topra:k (443)] Toprak (T82-2a/2, 2a/3, 2a/4, 2a/10, 3b/10, 6a/13, 7a/5, 8a/8, 12b/1, 14a/3, 14a/7, 

14a/13, 14a/15, 14a/17, 16a/12, 17a/15, 20b/9, 61a/6, 77b/2, 77b/7, 90b/4, 96a/2, 97a/6, 111b/5, 111b/6, 112a/11, 

112a/12, 112a/13, 114a/1, 136b/8, 154b/14, 155a/3, 162a/10, 163b/16, 169b/15, 170b/4, 192a/14, 213a/3, 213b/16, 

221a/9, 222a/16, 232b/3, 237a/4, 239b/10, 246a/1, 256b/2, 256b/5, 259b/10, 260b/8, 260b/14, 272a/9, 286b/3, 

288a/14, 290b/9, 297b/11, 302b/4, 303b/13, 304b/6, 317b/7, 323b/11, 339a/5, 349a/17) 

“Ḳılıçlar uçıdın saçrap çü ḳanlar 

Ḳara tofraḳda açıp gülistānlar” (246a/1) 
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SONUÇ 

Söz varlığı bakımından oldukça zengin olan Firdevsü’l-İkbâl adlı eserde, fizikî coğrafya terimlerinin sayısı oldukça 
fazladır. Türkçe fizikî coğrafya terimleri, metinde bulunan Arapça, Farsça ve Moğolca fizikî coğrafya terimleriyle 
kıyaslandığında ise sayısının azımsanmayacak kadar çok olduğu göze çarpmaktadır. Eserin 1b-380a varakları 
arasında bitki coğrafyası (11), hayvan coğrafyası (44), yer şekilleri (11), iklim bilimi (18), sular coğrafyası (9) ve 
toprak coğrafyasına (6) ait toplamda 99 farklı Türkçe fizikî coğrafya terimi tespit edilmiş ve incelenmiş olup 
araştırmacıların istifadesine sunulmuştur. 
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GİRİŞ  
Yunus Emre, Türk edebiyatının önemli şairlerinden biri olmasının yanı sıra, ahlaki değerler, insanlık, sevgi ve 
hoşgörü gibi konuları derinlemesine işlediği için ahlak anlayışıyla da öne çıkmıştır. Onun şiirleri, evrensel ahlaki 
ilkeleri ve insan ilişkilerinde önemli olan değerleri öğretici bir nitelik taşır. 

Yunus Emre'nin ahlak anlayışı, insan ilişkilerine, kişisel gelişime ve toplumsal uyuma odaklanır. Şiirlerinde insanı 
merkeze alır ve insanın iç dünyasındaki güzellikleri, manevi arayışları, sevgiyle buluşmayı ve bu yolla evrensel bir 
birlikteliği vurgular. Ahlaki değerler ve erdemler, onun eserlerinde sıkça yer bulur ve insanların birbirine sevgiyle, 
saygıyla ve hoşgörüyle yaklaşmasını öğütler. 
Yunus Emre'nin ahlak anlayışı, öncelikle sevgi ve hoşgörü üzerine kuruludur. Şiirlerinde sıkça geçen "Yaratılanı 
severiz, Yaradan'dan ötürü" sözü, insan sevgisinin ve hoşgörünün önemini vurgular. Ona göre, ahlakın temeli 
sevgiyle atılır ve sevgi, insanın içindeki en yüce duygudur. Bireyler arasındaki ilişkilerde sevgi, anlayış, adalet ve 
vicdan gibi değerlerin önemi üzerinde durur. 
Ahlaki bir yaşam, Yunus Emre'ye göre içsel bir dönüşümle başlar. İnsanın kendi iç dünyasını tanıması, manevi 
derinliğe ulaşması ve bu yolla kendini anlaması gerektiğine inanır. Bu süreç, kişisel gelişimle birlikte toplumsal 
sorumlulukları da beraberinde getirir. İyi bir insan olmak, sadece kendi içsel dengeyi sağlamakla değil, aynı zamanda 
toplumsal ilişkilerde de adil, saygılı ve hoşgörülü olmayı gerektirir. 

Yunus Emre'nin ahlaki değerlere vurgu yapan şiirleri, insanların kalplerine dokunmuş, toplumun her kesiminden 
insanın anlayabileceği ve etkilenebileceği bir dil kullanmıştır. Bu nedenle onun eserleri, yüzyıllar boyunca insanlara 
ilham vermiş, manevi bir rehberlik sunmuş ve ahlaki değerlerin önemini hatırlatmıştır. 

Ahlak 

Türkçe’de ahlâk şeklinde yerleşik bir kullanım alanına sahip olan bu kavram, Arapça’da huluk veya hulk, Batı 
dillerinde ise ethics veya morale şeklinde kullanılmaktadır. Arapça’da tekil formuyla kullanılan bu kelime; tabiat, 
seciye, huy ve karakter şeklinde karşılanabilecek bir anlam sahasına sahiptir (İbn Manzûr, t.y., c. 10, s. 86-87; el-

Cevherî, 1990, c. 4, s. 147; ez-Zebîdî, 1409/1979, c. 25, s. 257; el-Fîrûzabâdî, 2005, s. 880-881). Fakat bu kavram, 

çok farklı disiplinlerce birbirinden farklı anlamlarda kullanılabilecek bir esnekliğe sahiptir.  

 
1 Okul Müdürü, MEB, Diyarbakır, Türkiye.  
2 Öğretmen, MEB, Diyarbakır, Türkiye.  
3 Müdür Yardımcısı, MEB, Diyarbakır, Türkiye.  
4 Öğretmen, MEB, Diyarbakır, Türkiye.  
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Yunus Emre and Morality 

ÖZET 

Yunus Emre, 13. yüzyıl Türk şairleri arasında öne çıkan bir isim olarak sadece şiirleriyle değil, aynı 
zamanda güzel ahlakıyla da bilinir. Eserlerinde insan sevgisi, birlik, sevgi ve hoşgörü gibi evrensel 
değerleri işleyen Yunus Emre, güzel ahlakın insanın karakterinin temel taşı olduğuna vurgu yapar. 
Onun ahlaki düşünce yapısı, insan sevgisiyle iç içe geçer ve güzel ahlakın toplumsal düzeni 
güçlendireceğini savunur. Yunus Emre'nin öğretileri, günümüzdeki insanlara güzel ahlakın önemini 
hatırlatma ve toplumsal ilişkilerde hoşgörüyü teşvik etme açısından güncelliğini korumaktadır. 
Yunus Emre'nin eserleri, insanlığa sevgi ve güzel ahlakla yaklaşma çağrısı yaparak, onun düşünce 
dünyasını günümüze taşır. 

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Duygu, İbadet. 

ABSTRACT 

Yunus Emre, a prominent name among the 13th century Turkish poets, is known not only for his 

poems but also for his good morals. Yunus Emre, who deals with universal values such as human 

love, unity, love and tolerance in his works, emphasizes that good morals are the cornerstone of 

human character. His moral mindset is intertwined with love for humanity and he argues that good 

morals will strengthen the social order. Yunus Emre's teachings remain current in terms of reminding 

people today of the importance of good morals and encouraging tolerance in social relations. Yunus 

Emre's works carry his world of thought to the present day, calling for humanity to approach with 

love and good morals. 
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Ahlâka ilişkin tanımlar ana hatlarıyla üç grupta ele alınabilir: İlki, insan davranışlarını meleke ile ilişkilendiren 
yaklaşımdır. İkincisi, insanın eylemlerini kendisine göre düzenlemesi gereken toplumsal normlarla ilgili açıklamaları 
merkeze alan yaklaşımdır. Üçüncüsü ise söz konusu iki yaklaşımı telif eden, insan davranışlarını teorik ve pratik 
açıdan inceleyen yaklaşımdır (Kılıç, 2007, s. 40; Kaymakcan ve Meydan, 2014, s. 16-20). Ancak ne tür davranışların 
değerlendirme kapsamına girdiği ve söz konusu eylemlerin neye göre ahlâkî sayılıp sayılmayacağı tartışma 
konusudur. İnsan davranışlarının ahlâkî ya da gayr-ı ahlâkî oluşunu tespit etmede referans alınan ölçütler üzerinde 
bir mutabakat bulunabilse bile bu tür bir yargının nihaî anlamda öznel bir değerlendirme olduğu peşinen kabul 
edilmelidir (Yaran, 2014, s. 71-96).  

Ahlâk, insanın irâdî davranışlarına konu olan bir kavramdır. İnsanın utandığı, korktuğu veya öfkelendiği anda 
vücudunda istemsizce meydana gelen psikolojik değişimler, ahlâkın konusu olmadığı gibi insanın elinde olmayan 
kalbinin veya akciğerinin çalışma prensipleri de iyi-kötü şeklinde ahlâkî bir değerlendirmeye konu edilemez. Bu 
açıdan meleke veya hâl ile kastedilen yeti, nefse mündemiç bir özelliktir ve bu ondan hiçbir zaman ayrılmaz. Örneğin 
cömertlik, insana hayatı boyunca eşlik eden bir melekedir. Diğer taraftan bu melekeye sahip olmayan varlıklı bir 
kimsenin de riyasından, kibrinden veya çevresinden takdir beklentisinden ötürü yaptığı infak cömertlik değildir. 
Doğası gereği cömertlik arzusuna sahip fakat maddi durumu infaka el vermediği için yardım yapamayan birine cimri 

denilemeyeceği gibi, ortam bulamadığı yahut imkânı el vermediği için kamu malına göz koyamayan tamahkâr birine 
de namuslu ve dürüst denilemez (Kandemir, 2000). Bu doğrultuda Aristoteles’in kaynaklık ettiği itidali gözetme ve 
orta yolu takip etme tutumunun, aşırı uçlardan uzak durma mekanizmasını faal kılma anlamındaki erdemle 
sonuçlanacağı söylenebilir ( Canfer ve Özcan, 2020, s. 292-294). 

Yunus Emre 

 XIII. ve XIV. yüzyıllarda Anadolu ilk önce Büyük Selçuklu daha sonra Anadolu Selçukluları hâkimiyetinde yeniden 
şekillenmektedir. Birçok etnik unsurun, birçok dinî ve mezhebi unsurun bir arada yaşadığı Anadolu’da birçok çatışma 
meselesi var olsa da dünyanın başka bölgelerine nazaran barış içinde yaşanmasını sağlayan şey, Yunus’un ortaya 
çıkmasını sağlayan Anadolu Türk İslâm kültürüdür.  

Yunus Emre, Türk edebiyatının ve düşünce tarihinin önemli şairlerinden biridir. Türk halk edebiyatının önde gelen 
temsilcilerinden biri olarak kabul edilir ve eserleri geniş bir okuyucu kitlesi tarafından sevilir. 
Yunus Emre'nin yaşamı hakkında kesin bilgiler bulmak zor olsa da 13. yüzyıl Anadolu'sunda yaşadığı 
düşünülmektedir. Köyden şehre göç eden, dervişlik geleneği içinde yetişmiş ve halk arasında dolaşarak insanlara 
manevi öğütler vermiştir. Şiirlerinde evrensel ahlaki değerler, insan sevgisi, hoşgörü, birlik ve beraberlik gibi 
konuları işlemiştir. 
Onun en bilinen eserleri arasında "Divan-ı Yunus Emre" ve "Risaletü'n-Nushiyye" sayılabilir. Şiirlerinde genellikle 
Anadolu Türkçesiyle yazmış, basit, anlaşılır bir dil kullanmış ve halkın anlayabileceği şekilde mesajlar vermiştir. 
Yunus Emre'nin şiirleri, manevi derinlikleri, insanlık ve sevgi temalarıyla insanların kalplerine dokunmuş ve zamanla 
Türk kültürünün önemli bir parçası haline gelmiştir. 

Yunus Emre'nin felsefi derinliği, insana ve sevgiye verdiği değer, onu Türk edebiyatının seçkin isimlerinden biri 
yapmıştır. Eserleri günümüzde dahi okunan, incelenen ve üzerinde düşünülen bir miras olarak varlığını 
sürdürmektedir. 
Yunus’un Risâletü’n-Nushiyye isimli mesnevisini H.707(M. 1307-1308) senesinde kaleme aldığı, kendisinin H. 720 
(M.1320-1321) senesinde ebedî âleme intikal ettiği bilinmektedir. Bu bilgiden hareketle, H. 638 (M.1240-1241) 

senesinde doğduğu ortaya çıkan Yunus’un, 13. asrın ikinci yarısı ve 14. asrın ilk yarısında yaşadığı söylenebilir. Söz 
konusu olan devir, Selçukluların son zamanları ve Osman Gazi dönemlerine denk gelmektedir. Yunus’un eserlerinde, 
burada ifade edilen yılları doğrulayan ve destekleyen ifadelere rastlanmakla birlikte; onun şiirlerinde, kendi 
döneminden olan Mevlâna, Ahmet Fakıh, Geyikli Baba ve Seydi Balum’dan da söz edilmektedir (Timurtaş, 2018).  
Güzel’e (1991) göre Yunus Emre (1241-1321), XIII. yüzyıl ile XIV. Yüzyıl arasında Orta Anadolu’da yaşamış olan, 
ailesi Horasan’dan gelmiş olduğu bilinen Türkmen bir derviştir. Zamanla şeyhlik makamına yükselerek zaviyeler 

kurmuş olan Yunus; halkın anlayacağı diliyle, halka, İslâm dininin ana ilkelerini anlatan Dinî - Tasavvufî Türk 
Edebiyatı'nın en başarılı şairidir. Orta Asya’da Ahmet Yesevî ile başlayan “Halk-Tasavvuf Şiiri”, Anadolu’da en üst 
düzeye Yunus Emre’yle varmıştır. Yunus Emre’nin duygu ve düşünce dünyasını oluşturan kültür kaynağında 
"Türklük bilinci", "İslâm inancı" bulunmaktadır. 

Beyribey (2018) ise, Yunus’un şiirlerinde kullandığı dil, imla bakımından homojen olmayan XIV. asır eski Anadolu 
Türkçesi olup; sade fakat olağanüstü derinlikteki bir anlatıma sahip olan şiirleriyle, tasavvuf edebiyat tarihinde çok 
yeni bir yol açtığını söylemiştir. 
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İslâmî tasavvufun inceliklerini, büyük bir sadelikle ve derinlikle; fakat herhangi bir kalıbın içine girmeden ifade eden 
Yunus, çok önemli mutasavvıf bir halk şairidir. İnsana büyük bir değer atfeden, tüm insanlığa bir gözle bakan 
Müslüman ve Türk “insancısı” olarak Yunus; yaşamı ve evreni “mutlak varlık” temelinde açıklamış; Hakk, ilâhî aşk, 
varlıkyokluk, yaşam, ölüm gibi konulara çok önem vermiş; dünya hayatının bir gün sona ereceğini ve geçiciliğini 
anlatmıştır. İslamiyet’i ve tasavvuf düşüncesini oldukça sade bir biçimde ama tam bir derinlikle anlatan Yunus Emre, 
Türk edebiyatının en büyük şairlerinden biri olmuştur (Timurtaş, 2018). 
Baltacıoğlu’na (1990) göre, Yunus Emre’ye büyüklüğünü sağlayan yalnız işlediği konular değildir. Onun bir de 
büyük şair olması vardır. Bu ikinci büyüklüğü onun yalnız benliği ile açıklanamaz. Çünkü Yunus’un halka, tarihe 
mâl olan ölmez bir varlığı da vardır; bu ölmezliği sağlayan ise Türk halkının kendisi, bu halkın ruhu ve duyuncudur.  
Yunus Emre’nin şiirlerinde kullandığı dil bugün bile geçerliliğini koruyan öz Türkçedir. Yunus Emre’nin yüzyıllar 
önce yazdığı şiirlerinin bugün bile okunduğunda anlatmak istediği konuların, vermek istediği mesajların aynı his ve 
duyuşla anlaşılabilmesi onun sade, yalın fakat etkili bir söyleyişe sahip olduğunun en açık göstergesidir.  

Timurtaş’a (2018) göre, Yunus 13. asırda Anadolu’da yeni bir edebî dilin yani Batı Türkçesi yazın dilinin ortaya 
çıkışında en önemli rolü oynayan aktörlerden biri olup Eski Anadolu Türkçesi olarak adlandırılan bu dönemin en 
büyük temsilcilerinden olmuştur. Dilimizi benzeri olmayan bir yetenek ve ustalıkla kullanan Yunus’un şiirlerinde 
Türkçe, hayranlık uyandıran bir biçime dönüşmüştür.  
Kaplan (1978, s. 16), “Yunus, şiiri ile ‘herkes’e, bütün millete hitap etmek istediği için, ‘herkesin dili’ni 
kullanmıştır.” demiştir. Halman’a (1990) göre ise Yunus, günümüzden yedi yüzyıl önce, dünyaya Türkçenin bütün 
güzelliğiyle bir sevgi, anlayış ve dayanışma daveti sunmuş bir mutasavvıftır.  

Her ne kadar kendini ümmî olarak tanıtsa, bazı araştırmacılar onun ümmî olduğunu kabul ve ifade etse de Yunus 
aslında derin bilgiye sahip, medrese eğitimi statüsünde mutasavvıf bir âlimdir. Kaplan’a (1978) göre onun şiirlerinin 
kafiye tarzı, gösterir ki Yunus halk şiiri geleneği içinde yetişmiş, fakat aruz veznini ve gazel tarzını kullanacak kadar 
da yüksek veya yabancı edebiyata aşina olmuş birisidir.  
Ayverdi’ye (1990) göre, Yunus Emre’de asıl üzerinde durulması gereken önemli noktalardan biri de onun iddiasız 
kültürünün ve Türk İslâm tarihinde kuru bir felsefe olmaktan çıkıp bir iman haline gelen tasavvuf şuurunun Türkçeye 
yapmış olduğu büyük hizmettir. Bu yönüyle Yunus Emre Farsça ve Arapça yazan Mevlâna’dan ayrıldığı gibi 
eserlerini Arapça veya Farsça yazan ya da birçok Arapça, Farsça kelime kullanarak dilini ağırlaştıran şahsiyetlerden 
de ayrılır. 

Yunus Emre’nin Eserleri 
Anadolu Türkçesi 1300’lerden sonra güçleri artan Anadolu beylerin himayesinde daha da güçlenip gelişme imkânı 
bulmuştur. İşte bu dil birkaç yüzyıl sonra Osmanlıların üç kıtada kullandıkları bir dil haline gelmiştir.. Ve Türkiye 
Cumhuriyeti bu yazı dilini tevarüs etmiştir (Tekin, 2016). 

13. asırda bir taraftan aydınlara ve orta tabakaya hitap eden dinî-tasavvufî bir edebiyat gelişirken ve divan şiirinin 
temelleri atılırken, diğer taraftan halk edebiyatında büyük bir ilerleme kaydedilmiştir. Daha önce Seyid Battal Gazi 
(740[?]) ve Danişmend Ahmed Gazi (1071-1085) etrafında şekillenen destanların (Battalnâme, Danişmendnâme) bu 
çağdan itibaren yazıya geçirildiği görülmektedir. Türk halk felsefesinin, Türk nükteciliğinin ve mizah dehasının 
büyük mümessili Nasreddin Hoca (1284[?]) da bu asırda yaşamıştır.  
Yunus Emre’nin mesnevi şeklinde didaktik mahiyette kaleme alınmış Risâletü’n-nushiyye’si ve bir de şiirlerinin 
bulunduğu Divan’ı vardır. Yunus ilahilerini aruzla daha çok da heceyle yazmıştır. Tevhîdî bir bakış ve görüşle şiirler 
inşad eden Yunus, hayat ve ölümü, kâinatı hep bu çerçevede izaha gayret etmiş; ilahî aşk, varlık-yokluk, hayat-ölüm 
gibi insanla derinden irtibatlı olan temel konuların üzerinde durmuştur. Türkçeyi eşine az rastlanır bir sanatkâr olarak 
büyük bir kudret ve hünerle kullanan Yunus Emre, dilimizin milli çehresini ve dehasını o devirde en iyi şekilde aks 
ettirmiş; Türkçe’nin bir edebiyat ve kültür dili olmasında önemli bir rol üstlenmiştir (Timurtaş, 1992). 

Risâletü’n-nushiyye 

Bu eser h. 707/ m. 1307 yılında yazılmış olup, şeklen mesnevi, tür olarak da nasihatnamedir. Metin başlangıçla 
beraber 563 beyitten oluşmaktadır. Baştaki “fâilâtün, fâilâtün, fâilün” vezniyle yazılan 13 beytin ardından nesirle 
yazılı bir bölüm gelmekte daha sonra da, “mefâîlün, mefâîlün, feûlün” vezniyle söylenmiş 550 beyitlik asıl bölüm ile 
nihayete ermektedir. Risâletü’n-nushiyye tamamıyla didaktik bir eserdir. İlk kısımda Yunus, insanın nasıl 
yaratıldığına değinir. İnsan anasır-ı erba olarak isimlendirilen; hava, su, ateş ve toprak ile candan ibarettir. Anasır-ı 
erba, insan ölünce tekrar asıl halini alır. Can (ruh) ise ebedidir; ölmez. İnsanın terkibindeki toprak ile sabır ve iyi huy, 
su ile arılık, cömertlik, lütufta bulunmak, rüzgâr ile yalancılığın, sahte gösterişin, ateş ile de kibrin, şehvetin ve 
hasedin geldiği bildirilir. Can ile gelen dört huy ise, izzet, vahdet, hayâ ve âdâb-ı hal olarak zikredilmiştir. Nesirle 
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yazılı kısımda akıl ve iman hakkında bilgi verir. Geri kalan asıl bölümünde ise çeşitli insan huylarından ve hallerinden 
bahsedilerek kötülüklerin nasıl ve hangi Rahmanî ordularla mağlup edileceği anlatılır.  

Eserde bilhassa teşhis sanatına riayet edilmiştir. Vezin aksaklığı yoktur. Bazı kelimelerde aruza uyum sağlamak için 
kelimenin aslından olmayan çekişler ve tabiî halinde meydana gelen bozuşlar da yok değildir. Fakat bu asrın tüm 
şairlerinde mevcut bir durumdur (Gölpınarlı, 2006). 

Divan  

Yunus Emre, Türk edebiyatının önemli şairlerinden biridir. Divanı, onun şiirlerini içeren bir derlemedir. Yunus 
Emre'nin yaşadığı dönem 13. yüzyılın sonlarına doğru Anadolu'da yaşanmıştır ve Türk edebiyatının gelişimine büyük 
katkıda bulunmuştur. 
Yunus Emre'nin Divanı, genellikle aşk, sevgi, insanlık, birlik, doğa ve Tanrı sevgisi gibi konuları işler. Şiirlerinde 
derin bir mistisizm, insanın içsel yolculuğu, Tanrı sevgisi ve birlik teması ön plandadır. Onun şiirleri, sade bir dil 
kullanımıyla derin anlamlar taşır ve genellikle halk dilinde yazılmıştır, bu da geniş kitlelere ulaşmasını sağlamıştır. 

Divanı'nda, "Ben Yunus, dost bildim sizi" şeklinde başlayan şiirlerle meşhur olan Yunus Emre, manevi bir arayış 
içinde olan insanların iç dünyalarına hitap eder. Türkçe şiir geleneğinde önemli bir yere sahip olan Divanı, Türk halk 
edebiyatının önemli eserlerinden biridir. 

Yunus Emre'nin Divanı'nda yer alan şiirler, günümüzde dahi okunmakta ve değeri devam etmektedir. Yunus 
Emre'nin felsefi derinliği, insanî duygulara dokunuşu ve yaşadığı dönemin sosyal yapısına olan yansımalarıyla 
edebiyatımızın önemli bir parçası olarak kabul edilir. 

Mevlânâ’nın şairlik yönü nasıl Mesnevi’den ziyade Divan-ı Kebir’inden anlaşılırsa; Yunus’un vecdi ve kudreti de 
Risâletü’n-nushiyye’den ziyade Divan’dan anlaşılır (Gölpınarlı, 2006). Onun bu eseri daha hayatta iken tanınmıştır. 
Fakat elimizde Yunus’un yaşadığı çağda yazılmış bir Divan nüshası mevcut değildir (Tatcı, 2008).  
Divan’ın en eski baskıları 1302 (1885) ve 1320 (1902) tarihlerini taşıyan taş baskılı olanlardır. Yunus’u dilimizin ve 
şiirimizin en büyük ustalarından biri olarak edebiyat tarihimize kazandıran Fuad Köprülü olmuştur. Yunus Emre’nin 
eserleri Türk Edebiyatında İlk Mutasavvıflar’ın yayımından (1918) sonra okul kitaplarına, antolojilere girmiş ve 
umulanın üzerinde bir ilgiyle karşılanmıştır (Yağmur, 2012). Bu ilgi Yunus Emre hakkında aşırı yorumları da 
beraberinde getirmiştir. Kalın bir sis perdesi ardındaki hayatı ve şiirlerinin her türlü yoruma açık derinliği Yunus 
Emre’nin adı ve eseri etrafında ideolojik kavga vermeyi kolaylaştırmıştır (Ayvazoğlu,2016).  

Yunus Emre’de Ahlak Kavramı 
Mutasavvıf şaire göre ahlak, insana yakışmayan tavır ve davranışları terk eyleyip ilahi yaratılıştaki asla yönelmekten 
geçer. Ahlaka ters düşen davranışlar şairin dilinde hayvani nefse ait olan “yaramaz’’ sözcüğü ile ifade bulur (Tatcı, 
2013). Yaramaz sözcüğü günümüzde de bu ve buna yakın manalarda kullanılmaktadır. İşe yaramayan, doğruluğa 
ters düşen ve yararlı olmayan türlü manaları içeren kelime, mutasavvıf şairin dilinde ahlak kavramına aykırı düşen 
ifade biçimiyle hayat bulmuştur. Kamil, yani olgun insan modeline de şiirlerinde çokça yer veren mutasavvıf şair, 
sabır ve ahlak ekseninde tarik bulan kişinin doğruluğa erişeceğine dair çıkarımları asırlar boyu yaşamış ve 
yaşatılmıştır. Nefsi ise hayvan olarak aksettiren ve bu kelam ile can veren Yunus Emre, derin kavramları ve anlatım 
yolu ile insanlığa erdemli öğretiler sunmuş ve tesirini yüzyıllar boyu yitirmemiştir. 

Mutasavvıf şaire göre ahlak kavramı, insani olmayan hal ve davranışları terk eyleyip ilahi yaradılışa “fıtrat-ı 
asliye’’ye yönelmekten geçer. Ahlaki nitelik barındırmayan davranışlar, Yunus Emre’nin lugatına önceden de 
belirtildiği üzere “yaramaz’’ sözcüğüyle girer. Yaramaz (kötü) sıfatı hayvani nefse ait bir şeydir. Varlığa yoğunlaşmış 
bir insan da bu eksende hayvani davranışlar sergiler (Tatcı, 2013). Varlığa yoğunlaşmaktan kasıt, bir nevi dünyevi 
hayata ve maddi unsurlara dalıp gitmek manasını teşkil etmektedir. Tasavvufta maddiyata değil, maneviyata itina 
etmek ve eğilmek esas amaçlardan biridir. Yunus Emre’nin bu düşünceye dair sayısız sözlerinden biri “derdi dünya 
olanın, dünya kadar derdi olur’’ sözüdür. Az söz ile derin manalar yaratan mutasavvıf Yunus, yine dünya hayatının 
faniliğine dair mana yüklü sözlere yer vermiştir. Bilhassa arkaik tipli kelamlarıyla ön plana çıkan Yunus Emre, zengin 
muhayyilesi ve mana yüklü kelime dağarcığı ile hem ahlaka hem de sayısız kavrama dair öğretiler yaymıştır. 
Mutasavvıf şair, ahlakın sembolü olan “edep’’ kelimesi ile vücuda getirmiş olduğu beyitinde, edep çerçevesinde itaat 
etmenin erdeminden bahsetmiştir. Ahlakın erdemine varamadan yaşamı idame ettirmenin koca bir boşluk ve gafletten 
ibaret olduğuna dair söylemlere yer vererek bu kavramın ehemmiyetine değinmiştir. Tüm bunların yanı sıra, bazı 
tetkikçiler “Yunus Emre’nin felsefesi’’, “Ahlakçı Yunus’’, “Yunus’un dünya görüşü’’, “Yunus’un din görüşü’’, vb. 
gibi hususlar üzerinde durmaya itina etmişlerdir. Fakat mutasavvıf Yunus, kendine özgü bir ahlak ve din görüşü 
oluşturmaktan ziyade tasavvuf ilkelerine bağlı kalmış bir şahsiyet olmuştur (Kudret, 2017). 
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Mutasavvıf Yunus, dinin temel kavramlarından birini teşkil eden ahlak unsuruna şiirlerinde “hulk’’ kelimesi vasıtası 
ile yer vermiştir. Yunus Emre, dönemin dil kullanımı gereği ahlak kavramına dâhil olan mecazları şiirlerinde aynı 
şekilde göstermeyi başarmış bir şahsiyettir. Zengin bir dil yapısına ve çeşitli kelimeleri dile uyarlayabilme yetisine 
sahip olan Türkçe, benzer sözcüklerin türevlerini de kullanmayı sağlayabilen bir hazine niteliğindedir. Yunus Emre 
de dilin yalın ve derin halini en iyi aksettiren şahsiyetlerden olma özelliğini asırlar boyunca korumuş ve tazeliğini 
yitirmemiştir. 
Yunus Emre’nin ahlâk düşüncesinin temelini gayeci ahlâktan ziyade ödev ahlâk anlayışının oluşturduğu söylenebilir. 
Çünkü ödev ahlâkı, meşruiyet temelini genel geçer bir ahlâk yasasından ve bu yasanın ardındaki otoriteye duyulan 
saygıdan almaktadır. Yani isteyerek ve saygı duyularak yerine getirilmeyen hiçbir ödev, ahlâkî bakımdan da değer 
taşımamaktadır. Oysa gayeci ahlâk anlayışında herhangi bir ödev yahut ahlâk yasası referans alınmaksızın doğrudan 
doğruya gaye öne çıkartılır. Yani burada asıl önemli olan ölçüt gayedir (Kant, 2002, s. 12-17). Fakat her insanın her 
türden gayesinin altında bencil bir talep yer aldığından verili bir ödül veya hedefi elde etmeye dönük yaşam sürmeyi 
Yunus doğru bulmaz. Nitekim Yunus, kendi deyimiyle cehennemde yer eylemeye, cennette köşk bağlamaya 
odaklanmaz. Cenneti bir ev ile birkaç hûriden ibaret sayar ve onlara hevesi olmadığını belirterek doğrudan doğruya 
Hakk’ın rızasını arzuladığını ifade eder.11 Bununla birlikte Yunus Emre, özellikle Risâletü’n-nushıyye eserinde 
ahlâkî ilkeleri erdem üzerinden incelediğinden onun ahlâk felsefesini erdem etiği açısından da ele almak mümkün 
görünmektedir (Yaran, 2010, s. 56-57). 

Yine buradan hareketle Yunus Emre’nin ahlâk öğretisinde göze çarpan bir başka özellik de onun ahlâkın amelî 
yönüyle ilgilenmiş olmasıdır. İslam düşüncesinde ahlâkın nazarî yönüne odaklanan, ahlâka dair çeşitli kanun ve 
esaslar geliştirmekle ilgilenen bilginler bulunmakla birlikte İslam ahlâkçıları, ağırlıklı olarak ahlâkın teorik yönünden 
çok pratik yönüne odaklanmışlardır. Zira teorik ahlâk, nihai anlamda ahlâkın nasıl değerlendirilebileceğine ilişkin 
bir kalıp oluşturma iddiası taşır. Oysa pratik ahlâk, böyle bir temele odaklanmak yerine doğrudan doğruya, insanın 
kendisine ve çevresine karşı görevlerine odaklanır (Eralp, 1943, s. 96; Kılıç, 2007, s. 44-45). 

Yunus Emre’nin ahlâk telakkisi her şeyden önce Kur’an’a ve onun pratize edilmiş hali olan Sünnet malzemesinin 
temel ilkelerine dayanmaktadır (Maraş, 2005, s. 39).  

RİSÂLETÜ’N-NUSHİYYE’DE AHLÂKÎ DEĞERLER 

Olumlu Ahlâkî Değerler 

Sabır Göstermek 

Yunus Emre'nin şiirlerinde sabır kavramı, insanın içsel yolculuğu ve manevi olgunluğu anlamak için önemli bir tema 
olarak karşımıza çıkar. Sabır, Yunus Emre'nin şiirlerinde genellikle insanın hayatındaki zorluklarla baş etme, 
sıkıntıları aşma ve içsel dengeyi sağlama sürecinde vurgulanır. 
Şiirlerinde sabır, yaşamın zorluklarına karşı direnme ve içsel huzura erişme konusunda önemli bir araç olarak 
sunulur. Yunus Emre'nin öğüt verici nitelikteki şiirlerinde sabır, insanın hayatındaki sıkıntıları aşmak için gerekli 
olan ruhsal dayanıklılığı ifade eder. Bu süreçte sabır, kişinin Allah'a olan güveni ve teslimiyetiyle de ilişkilendirilir. 

Yunus Emre'nin eserlerinde sabır, yaşamın iniş çıkışlarına karşı direnç gösterme, olgunluk kazanma ve içsel 
dinginliği elde etme yolu olarak öne çıkar. Onun şiirlerinde sabır, insanın içsel yolculuğunda önemli bir unsur olarak 
vurgulanır ve bu kavram, manevi olgunluğa ulaşmak isteyenler için önemli bir rehberlik aracı olarak sunulur. 

Tevazu  

Yunus Emre'nin şiirlerinde tevazu, mütevazılık ve alçak gönüllülük gibi kavramlar sıklıkla işlenir. Tevazu, insanın 
kendini büyük görmeme, alçak gönüllü olma ve mütevazı davranma durumunu ifade eder. Yunus Emre'nin 
eserlerinde tevazu, insanın manevi olgunluğu ve Allah'a yaklaşma sürecinde önemli bir yer tutar. 

Şiirlerinde tevazu, insanın kendi egosunu kontrol altında tutması, kibir ve gururdan uzak durması gerektiğini 
vurgular. İnsanın başkalarına karşı hoşgörülü, saygılı ve alçak gönüllü olması gerektiği düşüncesini işler. Yunus 
Emre'nin bakış açısına göre, tevazu, insanın içsel büyümesi ve manevi derinliği elde etmesi için önemli bir adımdır. 

Onun şiirlerinde tevazu, insanın Allah'a yaklaşma çabasında önemli bir rol oynar. Kendini büyük görmeyen, alçak 
gönüllü ve mütevazı olan kişi, manevi yolculuğunda ilerlerken daha fazla içsel huzur ve Allah'a yakınlık bulabilir. 
Yunus Emre'nin eserleri, insanın manevi değerlerine vurgu yaparak tevazu gibi erdemleri ön plana çıkarır ve bu 
erdemlerin insanın ruhsal gelişimi için önemli olduğunu ifade eder. 
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Cömertlik 

Yunus Emre'nin şiirlerinde cömertlik, insanî erdemlerden biri olarak sıkça vurgulanır. Cömertlik, insanın elindeki 
imkânları, malı mülkü ve zamanıyla başkalarına yardım etme, paylaşma ve karşılıksız olarak destek olma anlamına 
gelir. Yunus Emre'nin eserlerinde cömertlik, insanın içsel zenginliği, sevgi ve paylaşma duygusunu ifade eder. 
Şiirlerinde cömertlik, sadece maddi varlıkların paylaşılmasıyla sınırlı değildir; aynı zamanda sevgi, bilgi, zaman ve 
manevi destek gibi değerleri de içerir. Yunus Emre, cömertliğin sadece maddi varlıklarla değil, aynı zamanda sevgi 
ve anlayışla da ifade edilmesi gerektiğini vurgular. İnsanın elindeki imkânları paylaşması ve başkalarına yardım 
etmesi, onun manevi olgunluğunu ve Allah'a yakınlığını artırabilir. 
Yunus Emre'nin eserlerinde cömertlik, insanın içsel zenginliğini paylaşması ve başkalarına karşı hoşgörülü olması 
gerektiğini öğütler. Cömertlik, insanın kendini sadece kendi çıkarları için değil, başkalarının ihtiyaçlarına duyarlı bir 
şekilde kullanması gereken bir erdem olarak sunulur. Bu da Yunus Emre'nin insan ilişkilerinde ve toplumsal uyumda 
önem verdiği unsurlardan biridir. 

Doğruluk  

Yunus Emre'nin şiirlerinde doğruluk, insanın karakterinde ve yaşamında önemli bir yer tutan temel bir erdemdir. 
Doğruluk, dürüstlük, adalet, içtenlik ve samimiyet gibi kavramları içerir. Yunus Emre'nin eserlerinde doğruluk, 
insanın Allah'a olan sadakati ve manevi olgunluğu için gereken bir nitelik olarak vurgulanır. 
Doğruluk, insanın sözünde, davranışlarında ve niyetinde dürüst olması, başkalarına karşı dürüstlüğünü koruması ve 
adaletli olması anlamına gelir. Yunus Emre'nin bakış açısına göre, insanın içsel yolculuğunda doğruluk, manevi bir 
olgunluğa ve ruhsal berraklığa ulaşmak için gerekli bir özelliktir. 

Yunus Emre'nin eserlerinde doğruluk, insanın iç dünyasındaki samimiyeti, dış dünyadaki davranışlarını ve ilişkilerini 
etkileyen önemli bir erdem olarak sunulur. Doğruluk, insanın Allah'a olan bağlılığı, diğer insanlara karşı dürüstlüğü 
ve kendi iç dünyasındaki dengeyi koruması açısından büyük bir değere sahiptir. Şiirlerinde Yunus Emre, doğruluğun 
insanın manevi gelişimi ve toplumsal ilişkiler açısından önemini vurgular. 

Tevekkül ve Kanaatkâr Olmak  

Yunus Emre'nin eserlerinde tevekkül ve kanaatkârlık, insanın ruhsal olgunluğu ve içsel huzurunu elde etme sürecinde 
önemli bir yer tutar. 
Tevekkül (Allah'a güvenmek): Tevekkül, insanın Allah'a güvenip O'na sığınması, yaşamın zorlukları karşısında sabır 
göstermesi ve sonuçları Allah'a bırakmasıdır. Yunus Emre'nin şiirlerinde tevekkül, insanın kaderine razı olma, 
yaşamın getirdiği zorluklar karşısında direnme ve her durumda Allah'a güvenme fikrini işler. İnsanın kontrol 
edemeyeceği durumları kabul etme ve bunlara karşı sabırlı olma konusundaki önemini vurgular. 
Kanaatkârlık (Doygunluk ve yeterlilik): Kanaatkârlık, insanın elindekiyle yetinme, hırslardan uzak durma ve içsel 
zenginliği bulma durumudur. Yunus Emre'nin eserlerinde kanaatkârlık, maddi dünya ile olan ilişkimizde gösterilen 
ölçülü davranışı ifade eder. Daha fazlasını istemek yerine mevcut durumu kabul etme ve içsel zenginliği bulma fikrini 
vurgular. 

Bu kavramlar, Yunus Emre'nin insanın manevi gelişimi ve içsel huzura ulaşma yolculuğunda vurguladığı önemli 
erdemlerdir. Tevekkül, insanın hayatındaki belirsizlikler karşısında iç huzuru bulmasını sağlar. Kanaatkârlık ise, 
insana sahip olduğuyla mutlu olma ve içsel dinginliği bulma yolunda rehberlik eder. Yunus Emre'nin eserleri, bu 
erdemlerin insanın manevi gelişimi ve toplumsal uyumu için önemini vurgular. 

Sevgi ve Saygı  
Yunus Emre'nin şiirlerinde sevgi ve saygı, temel ve önemli kavramlardır. Şiirlerinde bu kavramlar, insan ilişkilerinin 
temelinde yatan duygusal ve manevi bağların önemini vurgular. 

Sevgi: Yunus Emre'nin eserlerinde sevgi, insanın en temel duygularından biri olarak işlenir. Sevgi, Tanrı sevgisi, 
insan sevgisi ve evrensel sevgi gibi farklı boyutlarda ele alınır. Tanrı'ya duyulan derin sevgi ve bağlılık, Yunus 
Emre'nin şiirlerinin merkezinde yer alır. Ayrıca, insanlar arası sevgi ve hoşgörü de onun eserlerinde sıkça vurgulanır. 
Yunus Emre, sevginin insanları birleştiren, manevi zenginliği artıran ve insan ilişkilerine derinlik katan bir güç 
olduğunu ifade eder. 

Saygı: Saygı, Yunus Emre'nin eserlerinde önemli bir değerdir. İnsanların birbirlerine saygı göstermesi, karşılıklı 
anlayış ve hoşgörü içinde olması gerektiğini vurgular. Saygı, insan ilişkilerinde ve toplumda uyumun ve barışın 
temelini oluşturur. Yunus Emre'nin gözünde, herkesin birbirine saygı göstermesi ve karşılıklı olarak değer vermesi, 
toplumun sağlıklı bir şekilde işlemesini sağlar. 
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Yunus Emre'nin sevgi ve saygıya verdiği değer, insanların birbirleriyle olan ilişkilerinde anlayışı, hoşgörüyü ve 
karşılıklı destek olmayı vurgular. Onun eserleri, sevgi ve saygının insanın manevi gelişimi, toplumsal uyumu ve 
barışı sağlamada ne kadar kıymetli olduğunu anlatır. Bu kavramlar, Yunus Emre'nin insanların birlikte yaşaması için 
önemli gördüğü temel değerlerdir. 

SONUÇ 

Ahlak, bir toplumun geleceğe bırakacağı en önemli mirasıdır. Çocuklarımıza bırakacağımız iyi bir gelecek için ilk 
önce onları ahlakla ve ahlaki davranışlarla tanıştırmalıyız. Ancak bu şekilde erdemli toplum olabilir ve tarih 
sahnesindeki ömrümüzü uzatabiliriz. Çünkü ancak ahlaki davranışın yaygınlaştığı bir toplum tarih sahnesindeki 
ömrünü uzatarak asırlarca ismini yaşatabilir. 
Türk tasavvuf tarihinde XIII. yy. büyük bir öneme sahip olmuştur. Mevlana, Yunus Emre, Hacı Bektaşi Veli, Ahi 
Evran dönemin en önemli tasavvuf önderlerindendir. Onların varlığı yaşanan sıkıntıların atlatılmasında çok etkili 
olmuştur. Gerek yaşantıları gerek eserleriyle insanlara yol göstermiş ve böylelikle toplumsal buhranların atlatılması 
kolaylaşmıştır. Saydığımız önderler içerisinde Yunus Emre’nin yeri diğerlerinden biraz farklıdır. Çünkü o, yaşadığı 
dönemde özellikle edebiyatta farklı dillere yer verilmesine rağmen Türkçeden şaşmamış ve eserlerini anadiliyle 
yazmayı tercih etmiştir. Bu da onun çağları aşarak günümüze kadar gelmesinin en önemli nedenlerinden birisidir. 
Yaşadığı sıkıntılı günlere rağmen geleceğe dair hep ümitvâr olması ve “yetmiş iki millete bir gözle bakarak” insanlara 
verdiği değer, yazdıklarını önemli kılan diğer nedenler arasında sayılabilir. Risaletü’n-Nushiyye, zor zamanlarda dahi 

insanların ahlaki ilkelerden vazgeçmemesi gerektiğini anlatan en önemli eserlerden birisidir. Yunus Emre, ahlakın 
toplum açısından ne denli önemli bir haslet olduğunu bildiği için bu eserinde kötü ile iyinin çatışmasını gözler önüne 
sermiştir. Kötünün/kötülüğün her zaman iyinin/iyiliğin karşısında yenilmeye mahkûm olduğunu ve kötü 
davranışların insanı pişmanlık çukuruna itmekten başka bir işe yaramadığını vurgulamıştır. O, İslam ahlakını baz 
alarak eserindeki iyilik ve kötülük kavramını buna göre belirlemiştir. Ve bunları anlatırken de dönemin anlaşılır, saf 
Türkçesini kullanarak insanların anlayacağı bir üslup seçmiştir. 
Ahlaki erdemlerin kazanılmasına dair kaleme aldığı eserde Yunus Emre, dini ıstılahı, felsefi bir zeminde sunmuştur. 
İnsan tanımından yola çıkarak ele alınan konuda kötü huylara karşıt olarak aklın iyi huyları tavsiyesi doğrultusunda 
kendini dönüştüren birey için dirlikten söz edilebilir. Ebedi saadetin ön hazırlığı olarak dünya hayatında bireyin hem 
kendi içinde hem de çevresindeki insanlarla geçimindeki sabır, kanaat, tevazu, cömertlik ve en nihayetinde dürüstlük 
ilkeleri onun yaşantısında dirliği temin edecektir. Bu hasletlerin kazanımının bir savaş olarak sembolize edilmesi, 
insanın beden ve ruhu arasındaki çekişmeyi göstermesi açısından önemlidir. Aynı zamanda bu meselenin zorlu ve 
meşakkatli olduğunu da gösterir. 
Yunus Emre, Dîvân adlı eserinde ahlâkî tutum kazanmayı ibadetlerin temel amacı olarak gören bir yaklaşımı 
savunmakta, ibadetlerin kişiyi söz ve davranışlarında ahlâklı kılmaya sevk eden bir dinamiğe sahip olması gerektiği 
üzerinde durmaktadır. Takvâ kavramının anlam sahasını içkin bir bakış açısı benimseyen Yunus, kulluk bilinci ve 
farkındalığının ortaya çıkarılmasında ve dolayısıyla kişiyi söz ve eylemlerinde ahlâklı kılması noktasında ibadetlerin 
son derece önemli bir fonksiyon icra ettiğini hatırlatmaktadır. Ona göre ibadetlerin aslî amacı, sahibini ahlâk ve 
erdemli davranmaya sevk eden bir şuura ulaştırmaktır. Zira ibadetler, samimiyet ve ihlasla onları yerine getirmeyi 
sürdürenleri iyiliğe eriştirir. 
Yunus Emre’nin söylemlerinde ahlak kavramı vazgeçilmez ve derin bir unsur olarak göze çarpar. Mutasavvıf şairin 
en kıymet verdiği hususlardan biri de kalp kırmaktan uzak durmak olmuştur. Çünkü ona göre gönül insanın kıblesidir 
ve bir mümin kalbini kırmak, ibadetlerin de tesirini azaltmak demektir. 

Mutasavvıf şair, ahlak kavramını “hulk, huluk’’ biçiminde yansıtmış ve kullanmıştır. Sözcüklerin türevleri vasıtası 
ile de kavram zenginliğini gerçekleştirerek dikkat çeken bir anlatım gücüne sahip olmuştur. Aynı zamanda ahlakı 
yansıtırken çokça kullanmış olduğu “edep’’ sözcüğüne de yer vererek ahlakın ehemmiyetini insanlığa hatırlatmayı 
ve şuurunda diri tutmayı öngörmüştür. 

Yunus Emre, 13. yüzyılın büyük Türk şairleri arasında yer almanın ötesinde, güzel ahlakın ne demek olduğunu 
yaşayarak ve şiirleriyle ifade ederek gösteren bir öncüdür. Onun eserleri, güzel ahlakın insanın içsel dünyasını ve 
toplumsal ilişkilerini nasıl zenginleştirebileceğini, güzelleştirebileceğini anlatan eşsiz bir öğreti sunar. 
Güzel ahlak, Yunus Emre'nin dünyasında sevgi, saygı, dürüstlük, hoşgörü ve adalet gibi temel ilkeler etrafında 
şekillenir. Şiirlerindeki derin anlam ve lirik ifadeler, güzel ahlakın insan hayatına kattığı değeri açıkça ortaya 
koymaktadır. Yunus Emre'nin ifadesiyle, "İnsan aşk ile olur, bu dağları dele dele. Can cana canan olup, aşk yarasını 
sile sile." Bu dizeler, güzel ahlakın temelinde sevginin ve birlikteliğin yattığını vurgular. 
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Yunus Emre'nin öğretileri, günümüzde de güncelliğini koruyarak insanlara güzel ahlakın ne kadar önemli olduğunu 
hatırlatmaya devam ediyor. Toplumlar arası ilişkilerde, iş birliğinde ve insanın kendi içsel huzurunda güzel ahlakın 
taşıdığı değer, Yunus Emre'nin eserlerinde olduğu gibi unutulmaz bir şekilde ifade edilir. 
Güzel ahlak, sadece bir bireyin davranışlarını belirleyen bir ilke değildir; aynı zamanda toplumun ruhunu ve 
karakterini oluşturan bir güçtür. Yunus Emre'nin izinden gidenler, güzel ahlakın insanı birleştiren bir güç olduğunu, 
hoşgörü ve sevgiyle dolu bir toplumun inşasına katkıda bulunabileceğini öğrenirler. 
Sonuç olarak, Yunus Emre'nin güzel ahlak konusundaki öğretileri, insanlığa bir çağrıdır. Bu çağrı, sevgi, saygı ve 
dürüstlük temelinde inşa edilmiş bir dünyanın mümkün olduğunu, Yunus Emre'nin sözleriyle hayat bulur. Onun 
izinde yürüyenler, güzel ahlakın insan hayatına kattığı değeri keşfeder ve bu değerleri toplumlarına yayarak Yunus 
Emre'nin mirasını sürdürürler. 
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GİRİŞ  
Osmanlı döneminde sosyal ve ekonomik tarih çalışmaları için vazgeçilemeyecek kaynak gruplarından biri şer’iye 
sicilleridir. Hemen her konuda çok çeşitli belgeler ihtiva ettiğinden Osmanlı sosyo-ekonomik tarihi bakımından ana 
kaynak durumunda bulunmaktadırlar. Bu kayıtların içerisinde ferman, berat, ilam, hüccet, nikâh akitleri, boşanma ve 
adli belgeler, vakfiye kayıtları, narh defterleri, şehirdeki esnaf gurupları ve bunların kefillik ve taahhütleri ile ilgili 
belgeler; mahalle listeleri, köyler, buralardan toplanan vergiler, tevzi defterleri, tereke kayıtları vesaire kayıtlar 
mevcuttur (Demirel, 2006, s.129). 

Bu sicillerin içerisinde dağınık halde bulunan bazen büyük şehirlerde müstakil defterler halinde bulunan tereke 
kayıtları, ölen kişinin mal varlığının cins, adet ve fiyat açısından tespitini ve varislere dağılımını göstermektedir. Bu 
kayıtlardan nüfus, giyim kuşam, ev hayatı, meslek gurupları, borç-alacak ilişkileri, ortaklık durumları, Osmanlı 
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XIX. Yüzyıl Sonlarında Orta Anadolu Köylerinde Sosyo-Ekonomik 

Yapı: Sivas Köyleri Örneği 
XIX. Socio-Economic Structure in Central Anatolian Villages at the End of the 

Century: Sivas Villages Example 

ÖZET 

Osmanlı toplumu askeri ve reaya olarak ikiye sınıfa ayrılırdı. Askeri sınıf, yönetici kesimi ifade ederken,  
reaya ise yönetilen kesimi ifade etmekte idiyse de reaya tabirinden esas kast edilen köylü-üretici kesimdi. 
Bu kesimin işi üretim yapmak ve vergi vermek olduğundan işledikleri toprağı terk etmeleri ya da 
işlememeleri kesinlikle yasaktı. Taşradaki erkânın bilhassa seyfiye tabir edilen askerlerin ücretlerinin ana 
kaynağı yine köylü kesimdi. Reayanın meşhur Celali isyanlarına katılması tımar sistemini bozarak 

Osmanlı ordusunu zaafa uğrattığı gibi Osmanlı ekonomisini de alt-üst etti. Devletin kabuk değiştirdiği II. 
Mahmud döneminden itibaren köylü-üretici ve askeri-yönetici kesim farkı ortadan kalktı.  
XIX. yüzyıl sonlarına doğru ise imparatorluk hem içeriden hem dışarıdan tehdit altında idi. Avrupa ve 
Afrika’daki topraklarının çoğunu kaybetmişti. Anadolu köylüsü ise devletin mali yükünü sırtlanmaktan 
maada artık askeri yükünü de çeker olmuştu.  
Bu çalışmada XIX. yüzyıl sonlarında Orta Anadolu köylülerinin sosyo-ekonomik durumuna Orta 

Anadolu’nun önemli şehirlerinden biri olan Sivas köylüsü özelinden bakılmaya çalışıldı. Bunun için de 
Osmanlı tarihi araştırmalarının arşiv kaynaklarından biri olan, şer’iyye sicilleri olarak bilinen, kayıt 
defterlerinin içerisinde yer alan miras belgelerinden yani tereke kayıtlarından faydalanıldı. 58 No’lu Sivas 
Şeriyye Sicil defteri içerisindeki 1890 – 1991 tarihli Sivas köylülerine ait seçilmiş terekelerden edinilen 

bilgiler; başka yardımcı kaynaklarla da desteklenerek, Sivas köylüsünün Aile ve nüfus yapısı ile birlikte 
ekonomik hayatına ilişkin bulgular paylaşıldı. Hülasa XX. yüzyıl arifesinde Orta – Anadolu nüfusunun 
çoğunluğunu oluşturan halk kesiminin hali pür melali izah edilmeye çalışıldı. 
Anahtar Kelimeler: Sivas, köylü, tarım, tereke, Osmanlı Devleti  

ABSTRACT 

Ottoman society was divided into two classes: military and reaya. The military class, referred to the ruling 

class, while the reaya referred to the ruled class, but what was really meant by the term reaya was the 

peasant-producer class. Since the most important job of this group was to produce and pay taxes, it was 

strictly forbidden for them to leave the land they cultivated or not to cultivate. The main source of the 

salaries of the provincial military officials, especially the soldiers called seyfiye, was also the peasantry. 

The participation of the reaya in the famous Celali rebellions disrupted the fief system, weakening the 

Ottoman army and upsetting the Ottoman economy. From the Mahmud II period onwards, when the state 

changed its shell in almost every field, the difference between the peasant-producer and military-

administrative sectors disappeared.  

Towards the end of the 19th century, the empire was under threat both from within and outside. It had lost 

most of its territories in Europea and Africa. The Anatolian peasantry, in addition to bearing the financial 

burden of the state, was now also bearing the military burden.  

In this study, we have tried to look at the socio-economic situation of Central Anatolian peasants in the 

late nineteenth century from the perspective of the peasants of Sivas, one of the most important cities of 

Central Anatolia. For this purpose, the inheritance documents in the registration books known as shar’iyye 
registers, which are one of the archival sources of Ottoman historical records, were utilized. The 

information obtained from the selected inheritance records of Sivas villagers dated 1890-1891 in the Sivas 

Shariyya Registry Book No. 58; supported by other auxiliary sources, findings on the family and 

population structure of Sivas villagers and their economic life were shared. In short, the situation of the 

people who constituted the majority of the Central Anatolian population on the eve of the XXth century 

has been tried to explain in every aspects.  

Keywords: Sivas, villager, agriculture, inheritance records, Ottoman Empire. 
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veraset hukuku uygulamaları gibi bilgilere ulaşıldığı için Osmanlı sosyal ve ekonomik tarihi açısından oldukça 
önemli kaynak gurupları içerisindedirler (Demirel, 2006, s.129). 

İşte biz bu çalışmamızda 58 numaralı Sivas Şer’iyye Sicili defterinde bulunan 1308/(1890 – 1891) tarihli; Baharözü, 
İlbeyli, Mahruka, Aşudi, Kangal ve Deliktaş gibi nahiyelerde ve bu nahiyelere bağlı köylerde ikamet eden köylülerin 
terekelerinden (bkz: Ekler: belge 1, belge 2) hareketle;  XIX. yüzyıl sonlarında genelde Osmanlı Orta – Anadolu 

köylüsünün, özelde ise Sivas köylüsünün sosyo-ekonomik durumu hakkında bilgiler vererek ekonomik hayatın 
büyük ölçüde tarıma dayalı olduğu dönemlerde Osmanlı tarımının ana unsuru olan Osmanlı köylüsünün sosyo-

ekonomik durumuna ışık tutmaya çalışacağız. 

XIX. YÜZYIL SONLARINDA SİVAS KÖYLERİNDE DEMOGRAFİK YAPI 

Osmanlı köylüsünün aile yapısı genel itibariyle baba, anne ve çocuklardan oluşan çekirdek aile yapısı gösterir. 43 
tereke kaydından bir tanesi iki kişinin ortak terekesi olmakla beraber, 44 ailenin 38’i müslim 6 tanesi gayrimüslimdir. 
Bunların arasında sadece 6 ailede bir büyükanne bulunmaktadır. Bu ailelerden 4’ü müslim 2’si gayrimüslimdir. 
Sivas’taki köylü ailelerinin çekirdek aile vasfı diğer araştırmalarla paralellik gösterir (Güler, 2002b, s.75). 
Köylülerin nadiren iki eşli oldukları gözlemlenir. Birden fazla kadınla evli olma birkaç sebebe bağlanabilir. En 
önemli sebep çocuk faktörüdür. Eğer bir kimse çocuk sahibi olmadı ise tekrar evlenebiliyordu. Mesela Müşiroğlu Ali 
bin Mahmud’un oğlu Ahmed’in iki evli olduğu ve karısının birinden çocuk sahibi olamadığı görülüyor.(S.Ş.S., 58, 
s.94).  Erkek çocuk sahibi olma isteği, maddi durumun iyi olması da iki eşliliğe sebep sayılabilir. Belgelerimizde 
ortalamanın oldukça üstünde bir gelire sahip olan Cırıkoğlu Hasan İbni Receb bin Hasan’ın 2 eşi olsa da 1000 kuruş 
kadar geliri olan tam ismini tespit edemediğimiz bir kişinin de 2 eşi vardır (S.Ş.S, 58, s.68- 69, 90). Bu bakımdan 
maddi durumla eş sayısını ilişkilendirmek bizim kaynaklarımıza göre pek uygun düşmemektedir. Belgelerde ölen 
kişilerin tekrar evlendikleri de açıkça görülmektedir. 
Kayıtlarda 10 çocukla en fazla çocuğu olan Mustafa bin Yusuf’tur (S.Ş.S., 58, s. 90). En az çocuğa sahip olan 2 
çocuklu 6 aile mevcuttur. Terekelerde 1 ailenin 10, 3 ailenin 9, 3 ailenin 7, 7 ailenin 6, 10 ailenin 5,  7 ailenin 4, 7 
ailenin 3, 6 ailenin 2 çocuğu vardır.  

Tespit edilen 44 ailenin çocuk sayısı toplam 211’dir. 121’i erkek 90’ı kız olan çocukların, 186’sı Müslim, 25 tanesi 
gayrimüslimdir. Aileler 63 büyük, 58 küçük erkek; 51 büyük ve 39 küçük kız çocuğuna sahiptirler. Müslimlerde 47 
büyük, 56 küçük erkek çocuk varken 50 büyük, 33 küçük kız vardır. Gayrimüslimlerde ise 16 büyük, 2 küçük erkek 
çocuk varken 1 büyük, 6 küçük kız vardır (S.Ş.S. 58 No’lu Defter) (Bkz. Tablo 1). 
Beldelerde geçen “kebir, sağir, kebire ve sağire” tabirleri vefat eden kişinin çocuklarının yetişkin olup olmadığını 
belirtir. Genel olarak erkeklerde 12, kızlarda 9 yaşına gelen kişiler, İslam hukukuna göre buluğa ermiş yani cinsel 
olgunluğa ulaşmış kabul edilirdi. Buluğ çağına ulaşmış kişilere baliğ denir. Baliğ olan kişinin bilişsel ve anatomik 
açıdan asgari bir olgunluğa eriştiği düşünülürdü. Böylece kişi dini, hukuki, içtimai hak ve ödevlerinde tam yetkili 
duruma gelmiş oluyordu. Bunun bir istisnai durumu ise mali konular idi. Mali konularda kişinin baliğ olmasıyla 
beraber aklen ve ruhen yetişkinliğe ulaşmış olması yani rüşd olması beklenirdi. Özetle terekelerde geçen büyük – 

küçük ayrımı varisin belirtilen şartlarda tam olarak yetişkin addedilip addedilmemesi ile ilgilidir (Bardakoğlu, 1992, 
s, 413 – 414). 

Belgelerden edindiğimiz bilgilere göre köylü nüfusunda kadın erkek oranı Müslimlerde % 55.3 erkek, % 44,6 kadın 
iken gayrimüslimlerde bu oran % 72 erkek % 28 olarak ortaya çıkmaktadır.  Elimizdeki belgelere göre nüfus dengesi 
bozuk gibi gözükmekte ise de bu durumun sebebi muhtemelen belge sayısıyla alakalıdır. Zira tereke kaydı daha fazla 
olan Müslümanların nüfus dengesinde kadın erkek oranı birbirine daha yakındır. Keza çok daha geniş çaplı 
araştırmalar da Sivas nüfusunda erkek kadın oranının dengeli olduğu gözükmektedir (Yurt, C.9, s. 6859). 
Tablo: 1 

 Erkekler Kızlar Genel 

Toplam 

Büyük 

(Kebir) 

Küçük 

(Sağir) 
Toplam Büyük 

(Kebire) 

Küçük 

(Sağire) 
Toplam  

Müslim  47 56 103 50 33 83 186 

Gayrimüslim 16 2 18 1 6 7 25 

Toplam 63 58 121 51 39 90 211 

Kaynak: S.Ş.S. 58 No’lu Defter 

Müslim köylü hanesinde ortalama çocuk sayısı 4,8 iken gayrimüslim hanelerde bu rakam 4,1’dir. Müslim - 

gayrimüslim ayrımına tabi tutulmadığında ise çocuk ortalaması 4,7’dir. Hanelerdeki nüfus ise anne, baba, çocuklar 
ve aileyle birlikte yaşayan büyükanneler dâhil edildiğin de ise Müslim hanelerde ortalama 7 gayrimüslim hanelerde 
gayrimüslimler hanelerde ise 6.5’tir. Yine Müslim – gayrimüslim ayrımına tabi tutulmadığında köylü ailesi nüfusu 
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ortalama 6,9’dur (S.Ş.S. 58 No’lu Defter) (bkz. Tablo 2). Bu rakamlar Ömer Demirel’in Osmanlı hane nüfusu 
araştırmalarına göre oldukça yüksek sonuçlardır (Demirel, 1989, s, 41). İbrahim Güler’e ait bir diğer araştırmaya 
göre ise 4-7 olarak zikredilen hane nüfusunun üst noktalarına çıkar(Güler, 2002a, s. 30). 
Tablo:2 

Kaynak: S.Ş.S., 58 No’lu Defter 

XIX. YÜZYIL SONLARINDA SİVAS KÖYLÜLERİNİN MAL VARLIKLARI 

Eldeki tereke kayıtlarına göre Sivas köylüsü geçimini çiftlik tabir edilen arazilerde ekip biçtiği arpa ve buğday ile 
sığır, koyun, keçi ve arı çerçevesinde yapılan hayvancılıktan sağlamaktadır. (S.Ş.S. 58 No’lu Defter) 

Sivas köylülerinin terekelerdeki mal varlıklarını aşağıda daha ayrıntılı değineceğimiz üzere sahip oldukları ev ve ev 
eşyaları, gıda maddeleri, tarım ürünü ve aletleri, hayvanlar ve hayvan takımları oluşturuyordu.  
Çiftçilikle uğraşanlardan tasarruf ettikleri çiftliklerin büyüklükleri nispetinde çift resmi, yapılan tarımdan elde edilen 
ürünlerden öşür, (İnalcık, 1993, s. 313 – 314) hayvancılıkla uğraşanlardan sahibi oldukları koyun ve keçiler 
nispetinde ağnam vergisi (Emecen, 1988, s. 478) alındığı bilinmektedir. Keza eldeki belgelerin kayıt tarihlerinden 
birkaç yıl sonra Ocak 1898’de, ağnam vergisinin 4 katına çıkarılması kanunlaştırılmıştır (Emecen, 1988, s. 479). 
Devletin çiftçilerden tahsil ettiği tüm bu vergilere rağmen kayıtlarda hiç nakit paraya rastlanmamıştır.  
Nakit paraya tesadüf edilememesinin nedeni muhtemelen mal kaçırılması idi. Aile bireylerinin birbirlerinden mal 
kaçırmak amacıyla nakde el koyması bir seçenek olabilir. Akla gelen diğer bir seçenek ise murislerin, devletin tereke 
kaydı esnasında aldığı resm-i kısmet gibi harç veya vergilerden (Özcan, 2020, s. 405) kaçınma isteği olabilir. 
Köylüden alınan arazi, aşar, ağnam gibi vergiler imparatorluğun cumhuriyete evrildiği 1925 yılında dahi tüm 
vergilerin %35’ini oluşturmakta idi ki köylülerin vergiden kaçınma gayreti gayet olasıdır (Emecen, 1988, s. 479). 
Kayıtlarda nakit paraya tesadüf edilmediği gibi alacak verecek ilişkisine de tesadüf edilmemiştir. Bununla birlikte 
Sivas köylülerinin birçoğunun ortaklık ilişkisi içerisinde oldukları belgelerden anlaşılmaktadır. Mesela İlbeyli 
Nahiyesine bağlı Savcun karyesinden Bacakoğlu(?) Mehmed bin Hasan ve kardeşinin oğlu Hüseyin bin Bekir’in 
bütün malları ortaktır. Belgelerde geçtiği şekliyle “bi’l- cümle malları mahlût ve müşterek” olan bu kişilerin malları 
adı geçen şahıslardan Mehmed’in vefatı ile bölünmüştür. Bu iki ortağın başkalarıyla hissedar olduğu mallar da 
bulunmaktadır. Örneğin bir “esb”in (at) nısfına yani yarısına ortaktırlar. Ayrıca bu şahıslar “bir bab oda,  ahur, evlik” 
gibi taşınmazlara da ortaktırlar (S.Ş.S., 58, s.50-51). Bu konuda bir başka örnek de Mığırdıçoğlu Toros veledi Mezbur 
Mığırdıç’ın Gürünlü Bemruk(?) ile bir kısrağa ortak olmalarıdır (S.Ş.S., 58, s.33). 

Tereke kayıtlarına göre göre XIX. yüzyıl sonlarında Sivas köylülerinin ortalama mal varlıkları 1885 kuruş 
değerindedir (S.Ş.S. 58 No’lu Defter). 

Müslimlerde en yüksek mal varlığına sahip kişi 8171 kuruşla Cırıkoğlu Hasan ibni Receb bin Hasan’dır.(S.Ş.S., 58, 
s. 68–69). En az mal varlığına sahip olan ise 419 kuruş mal varlığına sahip olan Çerçioğlu(?) İbrahim bin Ali’dir. 
(S.Ş.S., 58, s. 44-45).  

Gayrimüslimlerde en fazla malvarlığına sahip kişi 2490 kuruşla Mığırdıçoğlu Toros veledi Mezbur Mığırdıç’da iken, 
(S.Ş.S., 58, s.33) en az mal varlığı 600 kuruşla Morsuoğlu Hacek veledi Merker’dedir (S.Ş.S., 58, s.32). 

Köy Evi ve Ev Eşyaları 
Elimizdeki terekelerde “evlik” olarak geçen Sivas köy evinin fizik yapısı hakkında elimizdeki belgelere göre yorum 
yapmak oldukça güçtür. Buna rağmen Sivas köylerinde evle beraber ahır, ambar gibi ve farklı amaçlara yönelik 
bölümlerin bulunduğunu da tereke kayıtlarında görmek mümkündür (S.Ş.S., 58, s.50-51). 

 Osmanlı evi ile ilgili yapılan araştırmalarda Osmanlı evini şekillendiren etkenlerin bulunduğu bölgelerin ev imar 
gelenekleri, bunun yanında iklim, coğrafi mekân, malzeme, ekonomik güç, mimari bilgi ve ustalık gibi unsurlar 
olduğu söylenebilir. Araştırmalarda Sivas dolaylarında taş ve kerpiçten hımış yapı mimarisi kullanıldığı 
belirtilmektedir. (Demirel, Tuş, Gürbüz, 1992, s.703)  

Tereke kayıtlarına göre XIX. yüzyılda Sivas köy evinde sergi ve döşemeler birçok belgede geçmektedir. Bunlar 
eşyalar boyut, kalınlık-incelik, doku malzemesi ve dokuma tekniğine göre “halı, kilim, oda yanı kilim, cecim, çul” 
olarak isimlendirilir. Sergi ve döşemelerin fiziki durumları da belgelerde belirtilirdi. Örneğin “sagir (küçük) halı, 

 Aile Sayısı Çocuklar Büyükanneler Ortalama Hane 

Nüfusu 

Ortalama Çocuk 
Nüfusu 

Müslim  38 186 4 7 4,894 

Gayrimüslim 6 25 2 6,5 4,166 

Toplam 44 211 6 6,931 4,795 
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köhne halı, müsteamel kilim, köhne kilim, cedid kilim, kırmızılı müsteamel kilim, kıl çul, cedid çul, müsteamel çul” 
vs. hemen her evde bulunan bir sergi çeşitleri olarak gözükmektedir (S.Ş.S. 58 No’lu Defter). Yine oturma takımı 
olarak için  “ot memlu yastık” gibi bugünlerde hala kullanılan içi sazlıktan yapılma yastıklar oldukça yaygındır 
(S.Ş.S, 58, s. 29). 
Yatak takımları döşek, yorgan, yastık üçlemesinden oluşuyordu. Belgelerde bazen döşek, yorgan, yastık olarak 
üçleme olarak kaydedilirken, bazen de yatak kat olarak kaydedildikleri görülmekte idi. Yine yatak takımlarının da 
“şal döşek, köhne yatak kat, yatak kat, mitil yorgan” gibi fiziki özellikleriyle kaydedilmekte idiler. Bu saydığımız 
takımlar hemen her evde mevcut idi (S.Ş.S. 58 No’lu Defter). 
Sivas köy evinde yemek takımları Osmanlı coğrafyasında olduğu gibi genellikle kalaylanmış bakır kap kaçaktan 
oluşmaktaydı. Belgelerde fazla detaya girilmeden “evani-i nühhas veya evani-i nühhasiye” olarak deftere 
kaydedildikleri görülür (S.Ş.S. 58, s. 45). Bununla birlikte bazı özel içecek takımlarının ayrı kaydedildiği de 
oluyordu. Mesela Cırıkoğlu Hasan ibni Receb bin Hasan’ın terekesinde “kahve cezvesi ma-takım” şekliyle kahve 
cezvesi ve takımı evani-i nühhastan ayrı yazılmıştı (S.Ş.S., 58, s. 68–69). Keza yemek pişirilecek kabın ateşin üzerine 
oturtulması için kullanılan “sac ayağı veya ocak timuru” gibi mutfak eşyaları bazen ayrı yazılmakla genellikle her 
evde bulunan bu aletler, pahaları değişmekle birlikte, “hırdavat-ı hane” ya da “hırdavat-ı menzil” yahut sadece 

hırdavat olarak kaydedilirdi (S.Ş.S., 58, s. 32- 33). Yine kayıtlardan birçok evde balta, kazma gibi aletlerin bulunduğu 
da anlaşılıyor (S.Ş.S., 58, s. 29).  

Terekelerde en nadir geçen eşya ise tabancadır. Baharözü Nahiyesine bağlı köylerden Kangaruz karyesinden 
Köseoğlu Merker veledi Toros’un bir adet “kara – takım tabanca”ya sahip olduğu terekesinde kayıtlıdır (S.Ş.S., 58, 
s. 30 – 31). Devletin reaya arasında ateşli silahlara, eşkıyalığa neden olur düşüncesiyle, pek hoş gözle bakmadığı 
hatta bir dönem tamamen yasakladığı bilinmekte ise de (İlgürel, 1993, s. 255) bunların rahatça terekelere 
kaydettirilebilmesinin sebebi kayıtların oldukça geç bir devire (1890- 1891) tesadüf etmesinden olabilir. 

Gıda Maddeleri 
Eldeki belgelerde yarma, bulgur, dakik (un), rugan (yağ), peynir gibi yiyecekler kaydedilmiştir (S.Ş.S. 58, s. 45). 
Kayıtlarda arı kovanları olduğu için yiyecekler faslına balı da ekleyebiliriz (S.Ş.S 58, s. 33–34). Pek tabi Sivas 

köylüsünün tamamı hayvancılıkla da uğraştığı için belgelerde tesadüf etmesek dahi et, süt ve süt mamullerini de bu 
listeye eklememiz gerekir.  

Tarım Ürünleri ve Aletleri 
Dünya nüfusunun 3’te 1’inin temel gıdası buğdaydır. Kış buğdayı ve yaz buğdayı olarak iki ekim şekli vardır. 
Buğdayın 90 günlük bir yetişme evresi vardır. Arpa ise en kısa yetişme evresine sahip olan tahıldır (Özgüç, 
Tümertekin, 1999, s. 144–152).  

Sivas iklimi sert karasal bir iklimdir. Yüksek bir rakıma sahip olmasına rağmen arazisi düzdür (Demirel, 2009, 281).  
Bundan dolayıdır ki Sivas’ta yetiştirilen ürünler arasında arpa ve buğday besin değeri ve verimi yüksek çok fazla 
bakım istemeyen iki tarım ürünü olarak ön plana çıkar. Hemen bütün köylülerin terekelerinde adı geçen iki tarım 
ürünü “hınta” (buğday) ve “şair” (arpa)’dır ( S.Ş.S. 58 No’lu Defter). Bununla birlikte başka tarım ürünlerinin de 
Sivas’ta yetiştirildiğine dair bilgiler veren çalışmalar bulunmaktadır. Cuinet, dönemin Sivas’ıyla ilgili ayrıntılı 
bilgiler veren bir seyyah Sivas’ta çavdar, yulaf, mısır, darı, pirinç, bakla, fasulye, mercimek, nohut, bamya, üzüm, 
elma ve armut, çeşitli meyveler, cehri, kitre, salep, tütün, anason, afyon, badem, kuru üzüm yetiştirildiğini de 
yazmaktadır (Yurt, C9, s. 6862). Cuinet bu bilgileri resmi bir makam olan Osmanlı İstatistik İdaresinden almıştır 
(Mahiroğlu, 2003, s.488). 
Sivas köylüsü tarım yaparken tohum ekme aşamasında saban kullanırdı. Belgelerde sabandan ziyade toprağı tersyüz 
edebilmek için sabanın ucuna takılan demir alet yani “çift timuru”nun adı zikredilmektedir. Bu aletin yanında biçme 
aleti olarak “tırpan ve kaluç”, mahsulün tanesini sapından ayırmak ve saplardan saman yapmak için “düven ya da 
döğen tahtası”, mahsulün toplanması ve işlenmesi esnasında ise “dırmık ve yaba” ile ürünün içine konulduğu 
“seklem, çuval, seklem çuvalı” gibi büyük torbalar kullanılmakta idi (S.Ş.S. 58 No’lu Defter). 
Çift sürme işlerinde gücünden yararlanılabilen hayvanlar öküz, at ve katırdır. Osmanlı çiftçisi bunlardan en çok öküzü 
kullanıyordu. Bir çift at bir iş gününde 6-7 bir çift öküz ise 3-4 dönüm toprak sürebiliyordu. Fakat öküz özellikle 
eğimli ve dik topraklarda çift sürmek için daha elverişliydi. Üstelik öküzün beslenme gideri daha azdı. Bir atı veya 
katırı bütün bir yıl boyunca arpa, yulaf, ot, kepek ve samanla beslemek gerekiyordu. Oysa öküz 7 ay süreyle burçak 
ve samanla besleniyor ve yılın geri kalan aylarında otlamak üzere çayıra salınıyordu. Bu nedenlerle Osmanlı 
İmparatorluğu’nda öküz gücünden yaralanma daha yaygındı. Bununla birlikte Rumeli’ de çift sürme işlerinde at da 
kullanılıyordu (Güran, 1998, s.85-86). 
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Aşağıda ayrıca bahsedeceğimiz üzere Sivas köylüsü de imparatorluğun geneli gibi çift sürme işinde öküz 
kullanıyordu. Öküz Anadolu’da yapılan tarımın temeli idi. 

Şu da bir gerçektir ki Anadolu’da tarım yüzlerce yıldır aynı şekilde yapılmaktaydı. Güler’in Sinop köylüleri ile ilgili 
çalışmasının dönemi bizim çalışma dönemimizden yaklaşık iki buçuk asır öncesine tekabül etmesine ve çalıştığı 
bölgenin iklim koşulları Sivas’tan çok farklı olmasına rağmen tarımda kullanılan aletler ve teknikler aynı idi (Güler, 
2002b 77).  

Aynı tarım aletleri ve tekniklerinin kullanıldığı bir dönemde imparatorlukta yaşanan toprak kayıpları kaybedilen 
bölgelerdeki büyük çoğunluğu Müslüman olan ahaliyi iç kesimlere göçmeye mecbur etti. Dolayısıyla yerlerinden 
edilen bu insanlar iç kesimlerindeki nüfusu artırdı. Sadece 1877 – 1899 yılları arasındaki göçmen nüfus bir milyondan 
fazla idi ( Elibol, 2007 s.156). Takdir edersiniz ki bu nüfusun yüzlerce yıllık yöntemlerle ve aynı alanda beslenmesi 
pek olası değildi. Örnek vermek gerekirse Donald Quataert hasadın bozulması veya kifayetsizliği sebebiyle, 1906 - 
1908 yıllarında ekmek için isyanlar çıktığından Haziran 1908’de Sivas bölgesinde ki köylülerin şehrin üzerine 
yürüyüp, orada şikâyet edenlerle birleşerek hep beraber hububat ambarlarını yağmaladıklarından bahsetmektedir 
(Quataert, 2004,  s.997).  

Hayvanlar ve Hayvan Takımları  
Belgelerimizde Sivas köylülerinin hayvanlarının oldukça teferruatlı bir şekilde terekelerine yazıldığı görülüyor. 
Hayvanlar yaş, güç- kuvvet ve cinsleri kullanıldıkları işler bakımından kaydediliyordu. Belgelerimizde geçen 4 gurup 
hayvan: sığırlar, binekler, koyun – keçiler ve arılardır (S.Ş.S. 58 No’lu Defter) (bkz. Tablo 3). 
 Sığırlar belgelerde “camus, öküz, karasığır öküzü, inek, tosun, dana” gibi isimlerle geçmektedir. Bu hayvanların 
fiziki özellikleri defterlere oldukça ayrıntılı bir şekilde kaydedilmiştir. Bu özellikleri defterlerde “koşu camusu,  
camus, koca camus, camus öküzü, öküz, koşu öküzü, koca öküz, karasığır öküzü, inek, tosun, yaşar dana, dana” gibi 
yazılmıştır. Sığırlar en pahalı hayvan grubu olmakla birlikte bunların içinde “koşu” sıfatı takılanları daha pahalıdır. 
Kıyaslama yapılabilmesi açısından Baharözü Nahiyesine bağlı köylerden Mezra Karyesinden Gürünlüoğlu Mustafa 
bin Mehmed’in koşu öküzünün sadece biri 370 kuruşken (S.Ş.S 58, s. 27),  Çerçioğlu(?) İbrahim bin Ali’nin tüm mal 
varlığı 419 Kuruştan ibarettir  (S.Ş.S., 58, s. 44-45). 

Binekler esb(at), kısrak(dişi at), merkeptir. Bineklerde “yaşar merkeb, iğdiç esb” gibi fiziki özellikleriyle yazılıyordu. 
Keza binekler içinde at pahalı bir hayvan olarak karşımıza çıkıyor. Baharözü Nahiyesine bağlı köylerden Paşa 
karyesinden Baloğlu Mardiros veledi Artin’in iğdiş esbi yani kısırlaştırılmış atı 360 kuruş gibi yüksek bir fiyata 
sahiptir (S.Ş.S., 58, s. 30 – 31). 

Koyun - keçiler bazen beraber bazen de müstakil olarak; yaş ve fiziki özellikleriyle terekelere kaydediliyorlardı. 
“Koyun, kuzu, keçi, oğlak, şişek, toklu” gibi. (S.Ş.S 58. s. 45) 
Sivas köylüleri içinden sayıları az da olsa arıcılık yapanlar da vardı. Arılar kayırlarda “kovan aru” veya sadece 
“kovan” olarak geçmektedir (S.Ş.S 58, s. 33–34). 

Tablo: 3 

Sığırlar Binekler Koyun- Keçiler Arı 
Cins  Fiyat  Cins  Fiyat Cins Fiyat Cins Fiyat 

Camus 250-650 

Kuruş 

Esb  300-360 

Kuruş  
Koyun  20- 30 

Kuruş  
Kovan 25- 40  

Kuruş 

Öküz 100-370 

Kuruş  
Kısrak 100  

Kuruş  
Keçi  15- 20 

Kuruş 
 

İnek 100-125 

Kuruş  
Merkeb 30 – 100 

Kuruş  
Oğlak  15- 20 

Kuruş 
Tosun 50- 70 

Kuruş  
 Şişek 15- 20 

Kuruş 
Dana 15-50 

Kuruş  
Kuzu  15- 20 

Kuruş 
 Toklu  15- 20 

Kuruş 
Kaynak: S.Ş.S. 58 No’lu Defter  

Hayvan takımları “ma-takım esb” gibi binek takımlarından (S.Ş.S., 58, s. 28)  “cedid camus araba, öküz araba, hattab 
araba, araba ma-takım” gibi  arabalardan oluşmaktaydı. Fiyatı kaydedilen her şey gibi hayvan takımları da kayıtlara 
yapı malzemeleri ya da eskilik - yenilik gibi fiziki özellikleri ile geçiriliyorlardı  (S.Ş.S., 58, s. 31). 

SONUÇ 
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Çalışmadan elde edilen sonuçlarla Sivas köylüsünün hayatını tarım ve hayvancılıkla idame ettirdiğini rahatlıkla 
söyleyebiliriz. Sert karasal iklimin tarımdan elde edilen ürünlerin çeşitliliğini kısıtladığı da bir gerçektir. Diğer bir 
ana geçim kalemi olan hayvancılıkla birlikte bu durumun Sivas köylüsünün beslenme alışkanlığını şekillendirdiğini 
söylemek mümkündür.    
Makineleşmenin olmadığı, tarımın insan ve hayvan gücüyle yapıldığı bir dönemde köylü ailesinin hane nüfusunun 
yüksek çıkması tabidir.  Kullanılan teknikler ise yüzyıllardan beri aynıdır. İmparatorluk toprakları kaybedildikçe 
imparatorluğun bilhassa Müslüman ahalisinin iç kesimlere göç etmesiyle Anadolu nüfusunda önemli bir artış 
yaşanmış pek tabi ki bu durum nüfusun beslenmesi sorununu ortaya çıkarmıştır. 
Kendisi gıda üreticisi konumunda olan kimselerin kendilerini dahi besleyemez duruma gelerek yaşamak için devletin 
hububat ambarlarını yağmalaması Sivas köylüsünün düştüğü durumun vahametini göstermektedir.  

Tarım ve hayvancılığın ana geçim kaynağı olduğu, nüfusun büyük çoğunluğunun şehir merkezleri dışında yaşadığı 
bu dönemde köylüler devletin mali yükünü de çekmekte idiler. Örneğin hayvancılıktan alınan ağnam vergisinin bir 
kalemde 4 kat artırılmasından anlaşılacağı üzere devletin bütün yükü zaten zor durumda olan Anadolu insanının 
sırtına yüklenmekte idi.  

Özetle Osmanlı Devleti’nin yıkılışa doğru sürüklendiği bir dönemde nüfusun büyük çoğunluğunu oluşturan 
köylülerin hali pür melalinin tabi oldukları devletin durumundan pek farklı olması beklenemezdi. Devletin içte ve 
dışta türlü sıkıntılarla boğuştuğu bir dönemde, devletin belkemiğini oluşturan halk kitlelerinin refah içerisinde olması 
asla mümkün değildi. Pek tabi ki onlara düşende tıpkı Osmanlı Devleti gibi türlü zorlukları göğüslemeye çalışmak 
oldu. 
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EKLER 

Belge 1:Baharözü Karyesinden Körbekiroğlu Mustafa bin Musa’nın terekesidir. 

 

Kaynak: (S.Ş.S., 58, s. 28) 

Döşek 1 adet, yorgan 1 adet, yasdık 1 adet: 100 kuruş, kilim 2 adet, 100 kuruş, dakik çuvalı 1 adet, seklem 2 adet: 
40, ot memlu yasdık 1 adet: 4 kuruş, evani-i nühasiye meşte(?) 8 adet: 50 kuruş, camus öküzü rees 1: 300 kuruş, öküz 
rees 2: 200 kuruş, inek rees 2, dana rees 1: 300 kuruş, koyun ve keçi rees 5: 100 kuruş, ma’ takım esb rees 1:  300 
kuruş, merkeb rees 1: 50 kuruş, ma’ takım araba 1 adet: 50 kuruş, dögen tahtası 1 adet: 10 kuruş, çift timuru 1 adet: 
5 kuruş, balta 1 adet, kazma 1 adet: 5 kuruş, tırpan 1 adet: 5 kuruş, dakik kile 1 adet: 10, bulgur ve yarma: rublağ 10: 
20 kuruş, hınta kile 7, şair kile 3: 200 kuruş, saman araba 50 adet: 50 kuruş, Hırdavat-ı menzil: 10 kuruş olmak üzere 
toplam 2010 kuruşluk mal varlığına sahiptir. 
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Belge 2: Baharözü nahiyesi kurrasından Paşa karyesinden Baloğlu Mardiros veledi Artin’in terekesidir. 

 
Kaynak: S.Ş.S., 58, s. 31. 

Döşek 3 yorgan 3 yastık 3: 150 kuruş, dakik çuvalı 1: 20 kuruş, evani-i nühhasiye 6: 50 kuruş, iğdiş esb rees: 360 
kuruş, hınta kile 5, şair kile 3: 200 kuruş, araba ma-takım 1: 50 kuruş,  döğen tahtası 1: 10 kuruş, balta ve kazma 1: 
10 kuruş, tırpan 1, kaluç 3: 10 kuruş, saman araba 20: 20 kuruş hırdavat-ı hane: 20 kuruş olmak üzere 900 kuruş 
değerinde bir mal varlığına sahiptir. Mirası 4 büyük oğlu, biri büyük diğeri küçük 2 kızı ve karısı arasında 
paylaştırılmıştır. 
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GİRİŞ  
Eğitim öğretim çalışmalarının sağlıklı ve verimli bir şekilde yürütülebilmesi için eğitim materyallerinin önemi 
oldukça büyüktür. Eğitim materyallerinin de en başında ders kitapları gelmektedir. Ders kitaplarının niteliğinin 
yüksek olması şüphesiz eğitim öğretim süreçlerinin de niteliğinin artmasını sağlamaktadır. Ceylan, (2023) yaptığı 
araştırmanın sonuçları eğitim materyallerinin öneminin pandemi süreci ile birlikte daha da arttığını ortaya koymuştur. 
Bununla birlikte eğitim öğretim süreçlerinin vaz geçilmezi olan ders kitaplarının incelenerek daha verimli hale 
getirilmesi de eğitim çalışmaları adına hayati önem arz etmektedir. 

Türkçe öğretiminde ders kitapları, eğitim öğretim süreçlerinde kullanılan temel kaynakların başında yer almaktadır. 
On iki yıllık zorunlu eğitim sürecinde Türkçe dersi öğretimi, ilkokul birinci sınıftan itibaren bireyin bağlı olduğu 
toplumdaki iletişimi sağlamak, yaşamla ilgili görüş ve düşüncelerini biçimlendirmek, bireylerin doğaya, topluma ve 
içinde yaşadığımız dünyaya karşı olumlu, yapıcı tutumlar geliştirmeleri için oldukça önemlidir. Son yıllarda Türkçe 
dersinin öğretiminde öğrenciyi merkeze alan yöntem ve tekniklerin sınıflarda uygulanması konusundaki bilgi ve 
uygulama yetersizliği dikkatleri çekmektedir. Çalışmada Türkçe dersinin eğitim ve öğretiminde yeni yöntem ve 

 
1 Öğretmen, MEB, Mersin, Türkiye.  
2 Öğretmen, MEB, Mersin, Türkiye.  
3 Öğretmen, MEB, Mersin, Türkiye.  
4 Öğretmen, MEB, Mersin, Türkiye.  
5 Öğretmen, MEB, Mersin, Türkiye.  

Türkçe 4-6. Sınıf Ders Kitaplarinda Biyografi Kullanimin 

Durumunun İncelenmesi  
Turkish 4-6. Examining the Status of Biography Usage in Classroom Textbooks 

ÖZET 

Araştırmanın amacı 2022/2023 eğitim öğretim yılında 4, 5 ve 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında 
biyografi kullanım durumunun incelenmesidir. Araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden doküman 
inceleme yöntemi kullanılmıştır. Araştırmada doküman olarak Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) 
tarafından hazırlanan İlköğretim Türkçe 4, 5, ve 6. sınıf ders kitaplarından yararlanılmıştır. 
Araştırmanın sonucunda elde edilen veriler içerik analizine tabi tutularak çözümlenmiştir. Yapılan 
araştırmanın sonuçlarına göre 4. sınıf ders kitabında 7, 5. sınıf ders kitabında 21, 6. sınıf ders 
kitabında ise 14 biyografi olmak üzere toplam 42 kişinin biyografisine yer verildiği görülmüştür. 
Bazı ünitelerde çok bazı ünitelerde az biyografi kullanılmıştır. Buna karşılık bazı ünitelerde ise hiç 
biyografi kullanılmadığı tespit edilmiştir. 4. sınıf ders kitabında kullanılan biyografilerin tamamı 
erkek, 5. sınıf ders kitabında 21 kişiden 17’sinin erkek 4’ünün kadın, 6. sınıf ders kitabında ise 
biyografisi kullanılan kişilerin 13’ünün erkek 1’inin ise kadın olduğu tespit edilmiştir. Ayrıca 
biyografisi kullanılan 42 kişiden 36’sının yerli 6’sının ise yabancı olduğu görülmüştür. Yapılan 
çalışma ile kullanılan biyografilerde erkek ve yerli kişilere yer verildiği görülmüştür. Araştırmanın 
çıktılarına göre Türkçe ders kitabındaki bütün ünitelerde uygun kişiler araştırılarak biyografi 
kullanımında eşit dağılım yapılması ve kadın kişilerin ve yabancı kişilerin biyografilerine daha fazla 
yer verilmesi önerileri sunulmuştur.  
Anahtar Kelimeler: Türkçe öğretimi, Türkçe ders kitabı, Biyografi 

ABSTRACT 

The aim of the research is to examine the use of biography in 4th, 5th and 6th grade Turkish textbooks 

in the 2022/2023 academic year. Document review method, one of the qualitative research methods, 

was used in the research. Primary school Turkish 4th, 5th and 6th grade textbooks prepared by the 

Ministry of National Education (MEB) were used as documents in the research. The data obtained 

as a result of the research was analyzed by content analysis. According to the results of the research, 

it was seen that the biographies of a total of 42 people were included, including 7 biographies in the 

4th grade textbook, 21 biographies in the 5th grade textbook, and 14 biographies in the 6th grade 

textbook. In some units, more biographies were used and in some units less. On the other hand, it 

was determined that no biography was used in some units. It was determined that all of the 

biographies used in the 4th grade textbook were male, in the 5th grade textbook, 17 out of 21 people 

were male and 4 were female, and in the 6th grade textbook, 13 of the people whose biographies 

were used were male and 1 was female. In addition, it was seen that 36 of the 42 people whose 

biographies were used were local and 6 were foreigners. The study showed that men and local people 

were included in the biographies used. According to the results of the research, suitable people were 

researched in all units in the Turkish textbook and suggestions were made to ensure equal distribution 

in the use of biographies and to include more biographies of women and foreign people. 

Keywords: Primary school  Teaching Turkish, Turkish textbook, Biography 
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teknikler konusunda yapılan literatürdeki araştırmalar ile daha etkili Türkçe öğretimi için kavramlardan, görsel 
materyallerden ve edebiyattan nasıl yararlanılabileceği üzerinde durulmaktadır.  

Biyografi edebi bir tür olarak eğitim alanında sıklıkla kullanılmakla beraber, sadece edebiyat alanında kullanılmayıp 
eğitim ve öğretim çalışmalarının tüm derslerinde oldukça kolay ve rahatlıkla kullanılan bir eğitim öğretim aracıdır. 
Türk Dil Kurumu Sözlüğünde (1998), kişilerin öz geçmişi ve yaşam öyküsü olarak tanımlanan biyografi, yaşamları 
ve bireysel olarak yaptıklarıyla ünlü olmuş kişilerin yaşamlarını resmi belgelere dayalı olarak inceleyen edebi tür 
olarak tanımlanmaktadır (Oğuzkan, 2001). Biyografiyi farklı bir tanımla açıklamak gerekirse; ülkeleri adına bilimsel, 
sanatsal, edebi, politik ve sportif gibi alanlarda hem yaptıkları işlerle hem de yaşamlarıyla ön plana çıkan aynı 
zamanda toplum nezdinde ün kazanmış kişilerin yaşamlarının belgelerle kanıtlı olarak tarafsız bir şekilde yazılan 
edebi üründür diyebiliriz (Kaymakçı ve Er, 2009).  

Biyografinin konusunun insan ve onun yaptıkları olması nedeniyle yaşamları incelenen kişiler, yaşadıkları toplumda 
oldukça tanınan, topluma örnek olacak işlerle toplum tarafından benimsenmiş yerel ya da ulusal anlamda tanınan 
kişiler de olabilir. Bundan dolayıdır ki eğitim kurumlarının her kademesinde verilen eğitim-öğretim çalışmalarında 
iyi ve sorumlu bireyler yetiştirebilmek amacıyla okutulmakta olan en temel derslerden sayılan Türkçedersinde 
biyografilerin kullanımına büyük önem verilerek ders kitaplarında topluma faydalı olan örnek kişilerin 
biyografilerinden önemli ölçüde yararlanılmaktadır (Öztürk ve Otluoğlu, 2003). Yukarıda değinilen durumlarla 
alakalı olarak eğitim kurumlarında okutulan Türkçedersinin öğrencilere öğretimi konusunda biyografilerin 
kullanılması oldukça yaygındır. Bununla birlikte Türkçedersinde öğrencilere kazandırılması hedeflenen davranışların 
öğretilmesi, pekiştirilmesi ve davranışa dönüştürülmesi hususunda da birçok faydasının var olduğu bilinmektedir.  

Bu konu ile ilgili yapılan çalışmaların neticesine bağlı olarak, bu yararları şu şekilde sıralamak mümkündür: 
Derslerde kullanılan biyografiler ile toplum tarafından kabul görüp yaptığı çalışmalar ve başarılar ile saygı duyulan 
kişilerin hayatlarına ve başarılarına odaklanılmaktadır. Biyografiye konu kişilerin hayatlarının tarihsel bir sunumu 
ile birlikte öğrencilere verilmek istenen hedef ve davranışlar iki taraflı olarak sunulmaktadır. Ders kitaplarında 
biyografi kullanımı ile biyografiye konu olan kişiler uygun öğrenme alanı ve ünitelerde işlenen konulara özenle 
seçilerek özellikle, toplumca benimsenen yaptığı çalışmalarla, takdir edilip toplumun sevgisini, saygısını ve 
sempatisini kazanan kişilerin örnek hayatlarını aktarırken daha eğlenceli, daha etkili ve daha kalıcı bir tarihsel 
öğretim sağlamayı amaçlamaktadır. Biyografilere konu olan toplum tarafından ünlü sayılan kişilerin örnek 
sayılabilecek yaşamları ile öğrencilere aktarılmak istenen bilgi ve belgeleri çok daha kolay daha kalıcı ve davranışsal 
olarak öğrenmelerine olanak sağlamaktadır. Tün bunlarla birlikte Türkçedersinde biyografi kullanımının temel 
amaçlarından birinin öğrencilerden, biyografisi kullanılan kişilerin hayatları ile kendi içinde bulunduğu durumların 
karşılaştırmasını yaparak çeşitli çıkarımlarda bulunarak bireysel anlamda daha fazla eleştirel düşünerek eleştirel 
düşünme yönlerinin daha fazla geliştirilmesi olduğunu söylemek mümkündür. Aynı zamanda uygun konularla 
sunulan biyografilerle birlikte öğrencilerden, kişilerin hayatlarını inceleyerek bu hayatlardan çeşitli çıkarımlar 
yaparak öğrencilerde empati kurarak daha doğru kararlar verme, toplumun her bireyinde bulunması beklenilen 
vatanına bağlılık ve milletine karşı sevgi duygusu, milletinin toplumsal tarihine ve geçmişine saygı duyarak milletini 

ve devletini sevme gibi değerlerin geliştirilmesi de hedeflenmektedir.  

Biyografinin konusunun insan ve onun yaptıkları olması nedeniyle yaşamları incelenen kişiler, yaşadıkları toplumda 
oldukça tanınan topluma örnek olacak işlerle toplum tarafından benimsenmiş yerel ya da ulusal anlamda tanınan 
kişiler de olabilir. Bundan dolayıdır ki eğitim kurumlarının her kademesinde verilen eğitim-öğretim çalışmalarında 
iyi ve sorumlu bireyler yetiştirebilmek amacıyla okutulmakta olan en temel derslerden sayılan Türkçedersinde 
biyografilerin kullanımına büyük önem verilerek ders kitaplarında topluma faydalı olan örnek kişilerin 
biyografilerinden önemli ölçüde yararlanılmaktadır (Öztürk ve Otluoğlu, 2003). Yukarıda değinilen durumlardan 
dolayı eğitim kurumlarında okutulan Türkçedersinin öğrencilere öğretimi konusunda biyografilerin kullanılması 
oldukça yaygındır. Bununla birlikte Türkçedersinde öğrencilere kazandırılması hedeflenen davranışların öğretilmesi, 
pekiştirilmesi ve davranışa dönüştürülmesi hususunda da birçok faydasının var olduğunu söylemek mümkündür.  
Bu konu ile ilgili yapılan çalışmaların neticesine bağlı olarak, bu yararları şu şekilde şu şekilde sıralamak 
mümkündür:  
Derslerde kullanılan biyografiler ile toplum tarafından kabul görüp yaptığı çalışmalar ve başarıları ile saygı duyulan 
kişilerin hayatlarına genel olarak odaklanılmaktadır. Aynı zamanda biyografiye konu olan kişilerin hayatlarının 
tarihsel bir sunumu ile birlikte öğrencilere verilmek istenen hedef ve davranışlar iki taraflı olarak sunulmaktadır. 
Biyografiye konu olan kişiler uygun öğrenme alanı ve ünitelerde işlenen konulara özenle seçilerek özellikle, 
toplumca benimsenen yaptığı çalışmalarla, takdir edilip toplumun sevgisini ve sempatisini kazanan kişilerin örnek 
hayatlarını aktarırken daha eğlenceli, daha etkili ve daha kalıcı bir tarihsel öğretim sağlamayı amaçlamaktadır. 
Biyografilere konu olan toplum tarafından ünlü sayılan kişilerin örnek sayılabilecek yaşamları öğrencilere aktarılmak 
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istenen bilgi ve belgeleri çok daha kolay daha kalıcı ve davranışsal olarak öğrenmelerine olanak sağlamaktadır. Tüm 
bunlarla birlikte Türkçe dersinde biyografi kullanımının temel amaçlarından birisinin öğrencilerden, biyografisi 
kullanılan kişilerin hayatları ile kendi içinde bulunduğu durumların karşılaştırmasını yapıp çeşitli çıkarımlarda 
bulunarak bireysel anlamda daha fazla eleştirel düşünerek eleştirel düşünme yönlerinin de geliştirilmesi olduğunu 
söylemek mümkündür. Aynı zamanda uygun konularla sunulan biyografilerle birlikte öğrencilerden, kişilerin 
hayatlarını inceleyerek bu hayatlardan çeşitli çıkarımlar yaparak empati kurarak daha doğru kararlar verme, toplumun 
her bireyinde bulunması beklenilen vatanına bağlılık ve milletine karşı sevgi duygusu, milletinin toplumsal tarihine 

ve geçmişine saygı duyarak milletini ve devletini sevme gibi değerlerin geliştirilmesi beklenmektedir.  
Öztürk ve Otluoğlu’nun (2003) yaptıkları çalışmalarında ders kitaplarında öğretim tekniği olarak kullanılan 
biyografinin türlerini ve Türk Edebiyatı’nda biyografinin gelişimi açıklanmış olup, MEB tarafından belirlenen 
Türkçe derslerinin öğretiminde ulaşmak istenilen hedef ve davranışlarda biyografilerin nasıl ve ne biçimde 
kullanılacağı ayrıntılı olarak anlatılmıştır.   

TÜRKÇE DERSİNDE KULLANILAN DİĞER YÖNTEM VE TEKNİKLER 

Hem ilkokul hem de ortaokul seviyesinde Türkçe dersi öğretimi konusunda, yapılan değerlendirmeler neticesinde 
birçok yöntem ve tekniğin ilkokul Türkçe öğretiminde sınıf öğretmenlerinin ortaokul Türkçe öğretiminde ise branş 
öğretmenleri tarafından derslerde kullanıldığı görülmektedir. Yapılan araştırmaların Türkçe öğretiminde kullanılan 
bu yöntem ve tekniklerin öğrencilerin ders başarılarını arttırma konusunda oldukça olumlu sonuçlar alındığını ve 
öğrencilerin sonraki hayatlarındaki davranışlarında da şekillendirici etkisinin olduğunu ortaya koymaktadır. Aşağıda 
Türkçe dersinde kullanılmakta olan bir kaç yöntem ve teknik üzerinde durularak bu yöntem ve tekniklerin 
öğrencilerin ders başarısına etkisi hakkında kısaca bilgi verilmiştir. 

Düz Anlatım 

Türkçe derslerinde sıklıkla kullanılan takrir, anlatılacak konunun sunum yapan kişi tarafından anlatılması yöntemidir. 
Eğitim ve öğretim çalışmalarında sıkça kullanılmasına rağmen zorunlu kalınmadıkça kullanılmaması gerekmektedir. 
Çünkü takrir yönteminde anlatan kişiler aktif, dinleyen kişiler pasif durumda olduğundan öğretmenler dersleri takrir 

yöntemi ile anlatırken sürekli aktif öğrenciler ise buna karşılık pasif konumdadır. Bu da öğrenmenin doğasına aykırı 
bir durum oluşturduğu için eğitim-öğretim çalışmalarını sıkıcı ve tekdüze hale getirmekte öğrenilmesi gereken 
bilgiler öğrenciye hazır olarak sunulduğu için edinilen bilgiler kalıcı olamamaktadır. Bununla birlikte elbette takrir 
yöntemi tamamen gereksiz bir yöntem olarak da görülmemelidir. Takrir yönteminin kullanılırken sunduğu 
avantajlara değinecek olursak, özellikle öğretilmek istenen konunun en önemli yerlerinin açıklanması, kısa zamanda 
daha fazla bilgi verilmesi, eğitim ve öğretim çalışmalarının aşamalarının ne şekilde yapılacağının açıklanması ve 
öğretilmesi amaçlanan bilgilerin özetlenerek sunulmasına olanak sağlaması bu yöntemin uygulanmasındaki güçlü 
yanlardır. (Ünalan, 2001). 

Tartışma Yöntemi 
Tartışma yöntemi ders esnasında öğretmen aracılığıyla verilen bir konunun, düşüncenin ya da problemin öğrenciler 
tarafından sınıfta konuşulması, tartışılması verilen problemin çözümüne dair öğrencilerin fikirlerini ortaya koyarak 
çözüm üretildiği yöntem olarak tanımlanabilir. Burada konu tartışılırken öğretmen, öğrencilerin konunun sınırları 
dışına çıkmaması adına konuya zaman zaman görüşleriyle müdahale eder zaman zaman onları yönlendirir ve birtakım 
ipuçlarıyla konunun nihayete ermesine yardımcı olur. Yöntemin en önemli özelliklerinden biri de öğretmen ve 
öğrenci arasında kurulan iletişimin güçlü olması, öğrencinin kendi yaşantısından kesitler paylaşması böylelikle de 
öğretmenin öğrenci hakkında fikir edinmesine imkân sağlamasıdır. Ayrıca bu yöntemde öğrenciye hem dinleme hem 

konuşma hem fikirlerini belirtip yorum yapma açısından olanak sunulması yöntemin dikkat çeken bir diğer özelliğidir 
(Demirel, 1999). Türkçe öğretmenleri ortaokul 5,6,7 ve 8. sınıflarında Türkçe derslerinde çeşitli temaların 
kazanımlarını verirken, metinlerin ana fikirlerini buldururken hazırlıksız konuşma yaptırırken ya da metinlerle ilgili 
soruları cevaplarken öğrencilerin dil gelişimine ve konuşma becerilerine katkıda bulunmak, kendilerini doğru bir 
şekilde ifade etmelerine yardımcı olmak, düşüncelerini karşı tarafı dinleyerek saygı çerçevesinde başvurmayı 
öğretmek adına bu yönteme sıklıkla başvurabilirler. 

İşbirliğine Dayalı Öğretim Yöntemi 
Bu öğretim yönteminde hedeflenen amaç, öğrencilerin kayıtlı oldukları sınıfa ve eğitim-öğretim çalışmalarını 
sürdürdükleri eğitim kurumlarına karşı aidiyet duygusunu kazandırmak maksatlı yaparak yaşayarak öğrenme 
temelinde, öğrencileri stresten uzaklaştırarak insani ilişkilere yaklaştırmaktır. Bununla birlikte bu öğretim yöntemi 
ile öğrencilerin anaokulundan başlayarak demokratik yaşamı kendisi yaşayarak öğrenip içselleştiren bir toplumun 
temel yapısının oluşturulması asıl olarak amaçlanmaktadır. Barth ve Demirtaş (1997)’ın çalışmasının çıktılarına göre 
işbirliğine dayalı öğretim yöntemi özellikle grup çalışmalarında ekip ruhunun güçlendirilerek yaparak ve yaşayarak 
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öğrenme temeli ile daha kalıcı bir öğrenmeyi hedefleyen bir öğretim yöntemidir. Klinger, Vughne, Shay Scum ise 
(1998), bu öğretim yöntemi ile ilgili olarak geniş kapsamlı bir araştırma yapmıştır. Yaptıkları bu araştırmayı 141 
öğrenci ile tamamlamıştır. Klinger, Vughne, Shay Scum yaptıkları bu çalışmanın sonuçlarına göre, öğrenciler 
açısından önem arz eden öğrencilerin ilgisine ve onları daha çok ilgilendiren konularla ilgili tartışmalar açıldığında 
bu öğrencilerin, konuyu daha yüksek düzeyde algıladıklarını gösteren sorular sordukları, tam tersi durumda ise 
öğrenciler için önem arz etmeyen onların ilgisini çekmeyen ve onların ilgilenmedikleri konularda daha az düzeyde 
algıladıklarını gösteren sorular sordukları tespit edilmiştir. Yine yapılan bu çalışmanın çıktılarına göre deney 
grubunun, işbirliği içerisinde yaptıkları çalışmalarla okudukları konuları daha iyi anlayıp konu içeriklerini daha iyi 
anlamlandırdıkları ve çalışılan konu ile ilgili olarak bilgi edinmedeki başarılarda, kontrol grubuna göre daha fazla 

olumlu yönde geliştikleri görülmüştür. Benzer bir çalışmada Lederer (2000) ise, 4, 5, ve 6. sınıf Türkçe dersi ile ilgili 
konuları öğrenmekte zorlanan öğrencilerle deneysel bir çalışma yapmıştır. Bu çalışma deneye katılan öğrencilerin 
karşılıklı öğrenmesi ve anlayarak okuma yapmaları üzerine temellendirilmiştir. Bu çalışmada, Türkçe dersinde 
konuları öğrenmekte zorlanan öğrenciler belli başlı kriterlere göre gruplandırılır ve her bir gruba değişik ödevler 
verilerek, her bir guruba lider belirlenir ve bu grup lideri kendi grubundaki öğrencilere öğretmen tarafından belirlenen 
konuları dağıtır, öğrenciler ise grup lideri tarafından kendilerine verilen bu konuyu derinlemesine öğrenerek özetini 
çıkarır ve kendince en önemli gördüğü noktaları, diğer grubun üyelerine anlatır ve sonuçta diğer grubun üyelerinin 
de kendi öğrenmiş olduğu konuyu diğer öğrencilere anlatarak onların da bu konuyu öğrenmelerine yardımcı olur. 
128 öğrenci ile yürütülen bu çalışmanın çıktılarına göre, deney grubunun öğrenme düzeyinin lehine bulgulara 

ulaşılmıştır. İşbirliğine dayalı öğretim yöntemi, öğrencileri ben merkezli davranış sergilemekten uzaklaştırırken, bu 
öğrencilerin Türkçe dersine karşı olumlu tutumlar sergilemelerine katkı sağlayacağını söylemek mümkündür.  

Soru-Cevap Yöntemi 
Soru cevap yöntemi ile ilgili olarak, Türkçe derslerinde klasik anlamda derslerde uygulanan soru-cevap mantığında 
ki gibi sorulan soruya karşılık birebir cevap verilmesi gibi değil de, sınıfta bulunan bütün öğrencilerin sorulan soruya 
karşılık farklı farklı yorum yapmalarına imkân sağlamak amaçlanmaktadır. Bu yöntem ile birlikte öğrencilerden, 
sınıfa karşı sorulan sorularla sınıfça uygun tartışma ortamı yaratılarak, öğretmenin de uygun şekilde yönlendirmesi 
ile beklenen sonuçlara ulaşarak yoruma dayalı doğru çıkarımlarda bulunma gibi üst düzey düşünme becerileri 
kazanmaları beklenmektedir. Eğitim öğretim çalışmalarında en fazla başvurulan eğitim-öğretim yöntemlerinden biri 
olan soru-cevap yöntemi ile ilgili olarak en aktif öğrenme modellerinden biridir diyebiliriz. Bütün derslerde 
kullanılabilen bu yöntem ile öğretmen tarafından anlatılan konularla ilgili olarak anlık sorular sorulduğunda doğrudan 
öğrencilerin zihinlerini aktif hale getirip öğrenci merkezli öğrenmeyi destekleyerek öğrencilerin aktif olarak 
düşünmelerini sağlamaktadır. Soru-cevap yöntemine göre sorulan sorular nispeten ikiye ayrılmaktadır. Birinci tip 
sorular, öğrencilere sorular sorarak onların öğrenmelerine kısa yoldan yardımcı olan sorular “basit soru”, öğrencilerin 
üst düzey düşünmelerini sağlayıp sorulan sorulara birden fazla, farklı farklı yorum getirmelerini sağlayan ikinci tip 
sorular ise “karmaşık soru” dur. “Karmaşık sorular”, üst düzey düşünme gerektirerek aktif bir şekilde öğrenme için 
hayati öneme sahiptir” (Alperen, 1991).  

Çoklu Zekâ Yöntemi 
Bireyler doğumdan ölüme kadar kısacası yaşadıkları sürece bireysel anlamda birbirlerinden farklı şekillerde 
öğrenmektedirler. Yılmaz (2002), ilköğretim 5. sınıf Türkçe dersi öğretiminde çoklu zekâ yönteminin kullanılması 
durumu ile ilgili olarak bir araştırma yapmıştır. Yılmaz çoklu zeka yöntemini16 öğrenciye uyguladığı bu 
çalışmasında, deney grubu lehine anlamlı bir farklılık olduğunu kanıtlamıştır. Yılmaz’ın 16 öğrenci ile yaptığı bu 
çalışmanın verilerine göre her bir öğrencide farklı zekâ türlerinin baskın olduğu net bir şekilde görülmüştür. Yapılan 
çalışmada deney grubu öğrencilerinin matematiksel, müziksel, görsel ve bedensel zekâlarının baskın olduğu; yapılan 
çalışma sonucunda öğrencilerin en iyi öğrenme sergiledikleri ve en iyi hatırladıkları etkinliklerin, öğrencileri diğer 
öğrencilerden ayıran bireysel olarak sahip olduğu kendi baskın zekâ grubu ile paralellik gösterdiği sonucuna 
ulaşılmıştır. Yılmaz tarafından yapılan bu araştırmanın sonuçlarına göre çoklu zeka yönteminin, Türkçe dersinde 
kullanılarak bu yöntemle bu dersi öğrenen öğrencilerin baskın olan zekâ türlerini destekleyerek öğrencilerin genel 
öğrenme düzeylerini olumlu yönde geliştireceğini ve Türkçe dersinde bu zekâ türlerine yönelik etkinliklerin 
tasarlanıp yapılması sonucunda, Türkçe öğretimi konusunda olumlu katkı sağlayabileceğini söylemek mümkündür. 

Problem Çözme Yöntemi 
Birçok derste etkin olarak kullanılan problem çözme yöntemi, daha çok bilimsel düşünme süreç ve becerilerini içinde 
bulunduran oldukça üst düzey düşünme ve öğrenme yöntemlerinin başında gelmektedir. Bu yöntem ile birlikte asıl 
amaç, öğrencilerin olası karşılaşabilecekleri problemlere odaklanarak, bu problemlere karşı farklı bakış açıları ile 
birlikte çeşitli çözüm yolları üreterek nihai olarak istenilen sonuca ulaşmaktır. Öğrenciler kendileri için tasarlanan 
problemlere odaklanarak bu problemlere karşı farklı çözüm yolları üretebilmek için en nihayetinde zihinlerini en üst 
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seviyede kullanmak zorunda kalarak bireysel olarak da kendilerini sürekli geliştirip gelecekte gerçek yaşamda 
karşılaşabileceği olası durumlara hazır hale gelerek çözüm konusunda daha pratik olacaklardır. Problem çözme 
yöntemi ile birlikte öğrencilere yönelik bilginin öğretilmesi hususunda kullanılan klasik öğretim yöntemlerine 
nazaran, öğrencilere sürekli sorunlar sunarak öğrencilerden birden çok çözüm yolları bularak sürekli olarak zihinsel 
bir üretim beklenmektedir. Kan (2003), yaptığı araştırmada yöntemle ilgili olarak problem çözme yönteminin, deney 
grubu lehine öğrenci başarısını arttırdığı sonucuna ulaşmıştır. Bu araştırmanın çıktılarına göre problem çözme 
yönteminin, Türkçe dersinde kullanılmasının dersi alan öğrencilerde bilimsel düşünme becerilerini, bilimsel 

araştırmalara katılımlarını ve genel anlamda karşılaşabilecekleri problemlere karşı çözüm üretebilmeleri konusunda 
olumlu katkı sağlayabileceğini söylemek mümkündür. 

Araştırmanın Amacı ve Önemi 
Bu araştırmanın amacı, Türkçe öğretimi kapsamında ilköğretim 4,5 ve 6. sınıf ders kitaplarında biyografi kullanım 
durumunun ortaya konulmasıdır. Yapılan bu çalışma ile aşağıdaki soruya cevap aramaktadır:   

Bu çalışmada araştırmacılar Türkçe dersinde öğretim yöntemi olarak kullanılan biyografilerin, ilköğretim 4, 5 ve 6. 

sınıf Türkçe ders kitaplarında kullanım durumu nedir? Sorusuna cevap aramaktadır. 

Bu çalışma ile öğretim yöntemi olarak değerlendirilen biyografilerin ders kitaplarında kullanım durumu ortaya 
konulacağı için ayrıca önemli görülmektedir. Çalışma kapsamında yapılan literatür taraması sonucunda, araştırmanın 
konusu olan ders kitaplarında biyografilerin kullanımı ile ilgili yapılan araştırmaların ve çalışmaların sınırlı sayıda 
oluşu, yapılan çalışmanın önemini arttırmaktadır.  

YÖNTEM 

Bu bölümde çalışmanın amacı ve önemi, çalışmanın modeli, evreni, örneklemi ve veri toplama araçları ile verilerin 
analizi hakkında bilgi verilecektir. 

Araştırma Modeli 
Yapılan bu çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden biri olan doküman inceleme yönteminden faydalanılmıştır. 
Doküman inceleme yönteminde araştırılacak konu ile ilgili olan literatür taraması yapılarak konu ile ilgili olan varsa,  
arşiv kayıtları, kitaplar, dergiler, biyografiler, günlükler, mektuplar, gibi birbirinden farklı yazılı ve görsel materyaller 
incelenir (Balcı, 2001). Bununla birlikte, Kıral (2020) doküman analizini bir nitel veri analiz yöntemi olarak ele 
alırken, O’Leary (2017) bir veri toplama tekniği ve aynı zamanda dolaylı bir veri analiz yöntemi olarak doküman 
analizi üzerinde durmuştur.  Yapılan bu çalışmada da doküman inceleme yönteminin seçilme nedeni, yöntem olarak 
araştırmanın amacına uygunluğu ve yazılı materyal kapsamında değerlendirilecek olan ders kitaplarını incelemeye 
uygun olmasıdır. 

Evren ve Örneklem 

Araştırmada doküman incelemesi üzerinden durum belirlemesi yapılacağından evren ve örneklem seçimine 
gidilmemiştir. MEB tarafından hazırlanarak 4, 5, ve 6. sınıflarda okutularak Türkçe ders kitabında yer alan metinlerde 
biyografilerin kullanım durumu incelenmiştir.  

Veri Toplama Araçları 
Yapılan çalışmada verileri toplama aracı olarak 2022/2023 eğitim öğretim yılında MEB’e bağlı olan okulların 5. 
sınıfında ise Anıttepe Yayıncılık ve 6. sınıfında Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları tarafından yayınlanan Türkçe 
dersinde okutulan kitaplardan yararlanılmıştır.  

✓ MEB. (2018). İlköğretim 4 Türkçe Ders kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık San. Ve Tic. A.ş.  

✓ MEB. (2019). İlköğretim 5 Türkçe Ders Kitabı. Ankara: Anıttepe Yayıncılık Eğitim  

✓ MEB. (2021). İlköğretim 6 Türkçe Ders kitabı. Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları  

Verilerin Analizi 

Yapılan çalışmada elde edilen veriler içerik analizine tabi tutularak çözümlenmiştir. Yapılan çalışmada yazılı 
kaynakların içerikleri analiz edileceğinden dolayı içerik analizinin kullanılması tercih edilmiştir. Dolayısıyla 
araştırmaya konu olan Türkçe 4, 5, ve 6. sınıf ders kitaplarındaki biyografi kullanımına dair elde edilen veriler, sınıf 
düzeyi, öğrenme alanı, ünite, konu ve kişi gibi kriterler çerçevesinde analiz edilerek tablolar halinde sunulmuştur.  
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Sınırlılıklar 

Araştırma 2022/2023 eğitim öğretim yılı ile bu eğitim öğretim yılında MEB tarafından dağıtılan ve devlet okullarında 
okutulan 4, 5, ve 6. sınıf Türkçe ders kitapları ile sınırlandırılmıştır. 

BULGULAR 

Çalışmanın amaçları doğrultusunda Türkçe dersi 4. sınıf kitabı incelenmiş olup ders kitabının temalarında kullanılan 
biyografiler sırası ile Tablo 1’de belirtilerek, dokümanların analizine tabi tutularak aşağıdaki bulgulara ulaşılmıştır:  
Tablo 1. Türkçe 4. sınıf Ders Kitabı Biyografi Kullanım Durumu 

Öğrenme Alanı Metin Kişi 
Erdemler                                              Kaşağı Ömer Seyfettin 

Milli Kültürümüz   Ye Kürküm Ye Nasrettin Hoca 

Kişisel Gelişim  Çiçeklere Maniler 
Aziz Sancar 

Bestami Yazgan 

Aziz Sancar 

Sanat   

Yokuş 

Uzun İnce Bir Yol 
Mozart’ın Yaşamından 

Ziya Osman Saba 

Aşık Veysel Şatıroğlu 

Mozart 

Tablo1’de görüldüğü üzere ilköğretim 4. sınıf düzeyinde Türkçe dersi kitabında biyografinin kullanımı detaylı bir 
şekilde sunulmuştur.  
Yapılan analize göre 4. sınıf Türkçe öğretiminde ‘Erdemler, Milli Kültürümüz, Kişisel Gelişim ve Sanat’ şeklinde 4 
öğrenme alanı belirlenmiştir. Söz konusu bu öğrenme alanları sırasıyla Kaşağı, Ye Kürküm Ye, Çiçeklere Maniler, 
Aziz Sancar, Yokuş, Uzun İnce Bir Yol ve Mozart’ın Yaşamından olmak üzere toplam 7 metinde işlenmiştir. Türkçe 
4 ders kitabında kullanılan kişi biyografi sayısı toplam 7 olarak belirlenmiştir. Tablo 1 incelendiğinde en çok 
biyografi kullanımının özellikle “Sanat” öğrenme alanında toplam 3 kişi olduğu dikkat çekicidir. En az biyografi 
kullanımı ise “Erdemler ve Milli Kültürümüz” öğrenme alanlarında birer kez olduğu görülmüştür. Türkçe 4 ders 
kitabında toplam 8 öğrenme alanı ve her öğrenme alanında da 6 konu olmak üzere toplam 48 adet metin 

bulunmaktadır. Bazı öğrenme alanlarında çok bazı öğrenme alanlarında ise oldukça az kullanılması bazılarında ise 
hiç biyografi kullanılmaması muhtemelen ünitelere verilen önemlerin farklılığından kaynaklandığı şeklinde 
yorumlanabilir. Ayrıca analizi yapılan kitapta biyografisi kullanılan 7 kişinin tamamının erkek kişi olması, kitapta 
hiçbir kadın kişinin biyografisine yer verilmemesi ise oldukça dikkat çekicidir. Bunun yanı sıra bazı metinlerde yazılı 
bazı metinlerde görsel bazılarında ise dinleme metinleri şeklinde kişi biyografileri bulunmaktadır. Yine kitapta 4. 
sınıf öğrencilerine biyografinin tanımının ne olduğu, nasıl hazırlanabileceği 4. sınıf öğrencilerinin anlayabileceği 
şekilde basitçe anlatılarak uygulama ev ödevi olarak çevrelerinde yer alan insanlardan önemli gördüklerinin 
biyografisini hazırlamaları istenerek sınıf önünde sunum yapmaları gibi uygulamalarla pekiştirme çalışmaları 
yapıldığı görülmüştür. 

Çalışmanın amaçları doğrultusunda Türkçe dersi 5. sınıf ders kitabı incelenmiş olup ders kitabının temalarında 
kullanılan biyografiler sırası ile Tablo 2’de belirtilerek, doküman analizine tabi tutularak aşağıdaki bulgulara 
ulaşılmıştır:  
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Tablo 2. Türkçe 5. sınıf Ders Kitabı Biyografi Kullanım Durumu 

Tema  Metin Kişi 

Birey ve Toplum                                              

Memleket İsterim 

Hoşça Kalın 

Güle Güle 

Anadolu’da Konukseverlik 
Gelenekseldir 

Cahit Sıtkı Tarancı 
Feyza Hepçilingirler 
Mehmet Önder 

Milli Mücadele Ve Atatürk   

Mustafa Kemal’in Kağnısı 
Dumlupınar Savaşı 
Şahin Bey  

Hüsnü Dağlarca 

Ahmet Köklügiller 
Şahinbey 

Doğa Ve Evren  

Bu Nehir Bizim  

Okland Adası 
Deprem 

Sakın Kesme 

Nuran İbiş 

Gülten Dayıoğlu 

Anıta Ganeri 
Mehmet Emin Yurdakul 

Milli Kültürümüz   

Kilim  

Vatan Yahut Silistre 

Ali Kuşçu 

Namık Kemal 
Fatih Kısaparmak 

Ali Kuşçu 

Vatandaşlık   
Çocuk Bahçesindeki Bekçi  
Özgürlük  

Üzeyir Gündüz 

Mehmet Dağıstanlı 
Sağlık ve Spor  Çitlembik Hızır Ovacık 

Erdemler   
Yaşlı Güreşçi  
Yaşama Sevinci 

Adnan Özyalçıner  
Muzaffer İzgü 

Bilim ve Teknoloji  
Aziz Sancar 

Edison 

Pastör 

Aziz Sancar 

Edison 

Pastör 

Tablo2’de görüldüğü üzere ilköğretim 5. sınıf düzeyinde Türkçe dersi kitabında biyografinin kullanımı detaylı bir 
şekilde sunulmuştur.  
Buna göre 5. sınıf Türkçe ders kitabında ‘Birey ve Toplum, Millî Mücadele ve Atatürk, Doğa ve Evren, Millî 
Kültürümüz, Vatandaşlık, Sağlık ve Spor, Erdemler, Bilim ve Teknoloji olmak üzere toplam 8 tema belirlenmiştir. 8 
temada kullanılan kişi biyografi sayısı toplamda 21 olduğu görülerek biyografisi kullanılan kişilerin 17’inin erkek 4 
kişinin ise kadın olduğu tespit edilmiştir. Kitapta kullanılan erkek kişi biyografilerinin kadın biyografilerine göre 
oldukça fazla olması dikkat çekicidir. Ayrıca biyografisi kullanılan 21 kişiden 18’inin yerli kişi, 3 kişinin ise yabancı 
kişi olduğu görülmüştür. Konularla bağlantılı olarak kullanılan kişilerin biyografilerinin bazılarına kısaca değinilmiş 
bazılarına ise ayrıntılı olarak yer verildiği tespit edilmiştir. Tablo 2 incelendiğinde en çok “ Doğa ve Evren” temasında 
toplam 4 kişinin biyografisinin kullanıldığı en az ise “ Sağlık ve Spor” temasında 1 kişinin kullanıldığı tema başına 
da yaklaşık olarak ortalama 3 biyografi kullanıldığı dikkat çekicidir. Buda muhtemelen ünitelerin öneminden 
kaynaklandığı şeklinde yorumlanabilir. Kitapta kısaca değinilen biyografilerin ise genelde verilen metnin yazarının 
kısa biyografisi olduğu, ayrıntılı olarak kullanılan biyografilerin ise bilim insanlarının biyografileri olduğu tespit 
edilmiştir. Bunun yanı sıra 5. sınıf öğrencilere biyografinin ne olduğu, nasıl hazırlanabileceği ayrıntılı olarak 
anlatılmış ve uygulama yapmak açısından çevrelerinde yer alan insanlardan önemli gördüklerinin biyografisini 
hazırlamaları istenmiştir. 
Tablo 3. Türkçe 6. sınıf Ders Kitabı Biyografi Kullanım Durumu 

Tema  Metin Kişi 

Okuma Kültürü                                              Bu da Benim Öyküm 

Heykeli Dikilen Eşek 

Mine Sosyal 

Ahmet Şerif İzgören 

Milli Mücadele Ve Atatürk   
Türk Askerinin Cesareti 
Yaşlı Nine  

İsmail Bilgin 

Süleyman Bulut 

Bilim Ve Teknoloji   

Aziz Sancar 

 

Aziz Sancar 

Erdemler   

Sevgi Diyen Çağlar Aşar 
Gümüş Kanat 
Balıkçı 

Bestami Yazgan 

Cahit Uçuk 

La Fontaine  
Doğa Ve Evren                                              Merak Ettiklerimiz Mark Brake 

Milli Kültürümüz   

Anadolu 

Ana Dili 

Kara Tren 

Rıza Tevfik Bölükbaşı 
Bahtiyar Vahapzade 

Orhan Eren 

Sağlık Ve Spor      

Birey Ve Toplum   
Sen de Bir İyilik Yap 

Dostluğa Dair 
Necati Güngör 
Halil Cibran 

Tablo3’de görüldüğü üzere ilköğretim 6. sınıf düzeyinde Türkçe dersi kitabında biyografinin kullanımı detaylı bir 
şekilde sunulmuştur.  
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İncelenen kitapta 8 tema ve her temada da 5 metin olmak üzere toplamda 40 metin bulunmaktadır. Yapılan analize 
göre 6. sınıf Türkçe ders kitabında biyografi kullanımı olan temalar, ‘Okuma Kültürü, Milli Mücadele Ve Atatürk, 
Bilim Ve Teknoloji, Erdemler, Doğa Ve Evren, Milli Kültürümüz ve Birey ve Toplum’ temaları olarak belirlenmiştir. 
Söz konusu bu temalarda sırası ile “Benim Öyküm, Heykeli Dikilen Eşek, Türk Askerinin Cesareti, Yaşlı Nine, Aziz 
Sancar, Sevgi Diyen Çağlar Aşar, Gümüş Kanat, Balıkçı, Merak Ettiklerimiz, Anadolu, Ana Dili, Kara Tren, Sen de 

Bir İyilik Yap ve Dostluğa Dair” olmak üzere toplam 14 metinde işlenmiştir. Ayrıca Türkçe 6 ders kitabında 
kullanılan kişi biyografi sayısının da toplam da 14 olduğu görülmüştür. Tablo 3 incelendiğinde temalara göre 
biyografi sayıları ise; “Milli Kültür ve Erdemler” temalarında 3’er kere, “Okuma Kültürü, Milli Mücadele ve Atatürk, 
Birey ve Toplum” temalarında 2’şer kere, “Okuma Kültürü, Bilim Ve Teknoloji ve Doğa ve Evren” temalarında ise 
1’er kere kullanıldığı görülmüştür. Buna karşın hiç biyografi kullanılmayan tek temanın ise “Sağlık Ve Spor” teması 
olması oldukça dikkat çekicidir. Bazı öğrenme alanlarında çok bazı öğrenme alanlarında ise oldukça az kullanılması 
bazılarında ise hiç biyografi kullanılmaması muhtemelen ünitelere verilen önemlerin farklılığından 
kaynaklanmaktadır. Ayrıca analizi yapılan kitapta biyografisi kullanılan 14 kişinin 13’ünün erkek kişi sadece 1’inin 
kadın kişi olması araştırmanın dikkat çeken başka bir bulgusudur. Yine kullanılan kişi biyografilerinden 12 kişinin 
yerli, 2 kişinin ise yabancı kişi olduğu yapılan analiz sonucunda görülmüştür. Bunun yanı sıra bazı metinlerde yazılı 
bazı metinlerde görsel bazılarında ise dinleme metinleri şeklinde kişi biyografileri bulunmaktadır. Yine kitapta 6. 

sınıf öğrencilerine biyografinin tanımının ne olduğu, nasıl hazırlanabileceği 6. sınıf öğrencilerinin anlayabileceği 
şekilde basitçe anlatılarak uygulama ev ödevi olarak çevrelerinde yer alan insanlardan önemli gördüklerinin 
biyografisini hazırlamaları istenerek sınıf önünde sunum yapmaları gibi uygulamalarla pekiştirme çalışmaları 
yapıldığı görülmüştür. 

TARTIŞMA SONUÇ VE ÖNERİLER 

Biyografi edebi bir tür olarak eğitim alanında sıklıkla kullanılmakla beraber, sadece edebiyat alanında kullanılmayıp 
eğitim ve öğretim çalışmalarının tüm derslerinde kullanılan bir eğitim öğretim yöntemidir. Bu çalışmada Türkçe dersi 
Öğretim Programı kapsamında ilköğretim 4, 5, ve 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında biyografinin kullanım durumu 
incelenmiştir. 
Çalışma nitel araştırma yöntemlerinden biri olan doküman inceleme tekniği ile gerçekleştirilmiştir. Bu araştırmada 
incelenen kitaplar 2022-2023 eğitim öğretim yılında MEB tarafından devlet okullarına dağıtılan Türkçe 4, 5, ve 6. 
sınıf ders kitaplarıdır.  
Araştırma kapsamında incelenen 4, 5, ve 6. sınıf ders kitapları genel olarak değerlendirildiğinde, özellikle biyografi 
kullanımına 5. sınıf ders kitabında 21 kişinin biyografisinin kullanılarak oldukça yoğun bir şekilde yer verildiği buna 
karşılık 6. sınıf ders kitabında ise 14 kişinin biyografisinin kullanıldığı, en az kullanımın ise 4. sınıflarda 7 kişi olarak 
görülmüştür. Kullanılan biyografiler ünitelere eşit olarak dağıtılmamış olup, bazı ünitelerde çok kullanım, bazılarında 
az kullanım bazı ünitelerde ise hiç biyografi kullanılmadığı tespit edilmiştir. Türkçe 5 ders kitabında kullanılan 
toplam 21 kişi biyografisinden 17’sinin erkek 4’ününde kadın olması, Türkçe 6 ders kitabında ise kullanılan toplam 
14 kişi biyografisinin 13’sinin erkek 1’sinin ise kadın biyografisi olması, buna karşılık 4. sınıf ders kitabında ise 
kullanılan tüm biyografilerin erkek biyografisi olduğu hiç kadın biyografisine yer verilmediği dikkat çekmektedir. 
İncelenen kitaplarda toplam 42 kişi biyografisi kullanılmış olup, bu kişilerden 38 kişinin erkek, 4 kişinin ise kadın 
olduğu ve kullanılan erkek kişi biyografilerinin kadın biyografilerine göre oldukça fazla olduğu görülmüştür. Ayrıca 
Kullanılan 42 kişi biyografisinden 36 kişinin yerli buna karşılık 6 kişinin ise yabancı kişi olduğu ve kullanılan yerli 
kişi biyografilerinin yabancı kişi biyografilerine göre oldukça fazla olduğu tespit edilmişti. Genel olarak incelenen 
her iki kitapta da kullanılan biyografilerin öğrencilerin örnek alacağı kişilerden seçilerek onlarla özdeşim kurmaları 
beklenmektedir. Ayrıca öğrencilerin zihninde kalıcı olması için biyografilerin görsel materyallerle desteklendiği 
görülmüştür. Yiğittir ve Öcal’ın (2010), yaptıkları çalışmayla ilköğretim 6.sınıf öğrencilerinin biyografisi verilen 
örnek kişileri örnek alarak çalışkanlıklarını arttırdıklarını tespit ederek benzer bir sonuca ulaşmıştır. 

Biyografi kullanımı ile öğrencilere dersleri daha kalıcı bir şekilde öğretmek, bu sayede konuyla ilgili geçmişte değerli 
katkılar sunmuş şahsiyetler hakkında detaylı bilgi verilmektedir. Böylece öğrencilerin biyografisi kullanılan toplum 
için değerli kişileri örnek alarak hedeflenilen kazanımlara ulaşacakları düşünülmektedir. Er’in (2010)  yılında, yaptığı 
benzer bir çalışma ile ilköğretim öğrencilerinin toplumda örnek olan ve hayatları ile merak uyandıran kişilerin 
biyografisini araştırıp yazarak, yazdıkları kişileri de rol model aldıkları tespit edilmiş ayrıca, bu kişilerin özellikler 
ilişkin görüşlerde başarı-çalışkanlık arasında pozitif bir ilişki bulunması yine ders kitaplarında biyografi kullanımının 
önemini ortaya koymaktadır. 

Yapılan çalışmanın çıktılarına dayanarak, öğrenciler üzerinde daha etkili bir Türkçe öğretimi için aşağıdaki 
önerilerde bulunulmuştur: 
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✓ Yapılan çalışmada erkek kişilerin biyografilerinin kullanımında kadınlara nazaran çok büyük bir fark olduğu tespit 
edilmiştir. Bu durumda Türkçe ders kitaplarında kadın kişilerin biyografilerinin kullanılması konusunda daha çok 
kadın kişi biyografisine yer verilerek, kadın ve erkek kişilerin biyografilerinin kullanımı konusunda kullanım 
sayısı olarak olabildiğince eşit sayılarda yer verilmeli. 

✓ Yapılan çalışmada yerli kişilerin biyografilerinin kullanımında da yabancılara nazaran çok büyük bir fark olduğu 
tespit edilmiştir. Bu durumda Türkçe ders kitaplarında dünyaca tanınmış kişilerin biyografileri araştırılarak 
öğrencilerin ilgisini ve dikkatini çekecek kişilerin biyografilerine daha fazla yer verilebilir. 

✓ Yine incelenen her iki kitapta da bazı ünitelerde çok fazla biyografi kullanıldığı bazılarında az bazı ünitelerde ise 
hiç biyografi kullanılmadığı tespit edilmiştir. Ders kitaplarında uygun ünitelerde uygun kişilerin biyografilerinin 
kullanımının öğrencilerin olumlu ve kalıcı öğrenmeleri üzerinde etkisi göz önünde bulundurularak ders 
kitaplarında işlenen bütün ünitelerde yeteri kadar yer verilmelidir.  

✓ MEB’in hizmet içi eğitim kursları hazırlama ve planlama aşamasında biyografi ile ilgili kurslara gerekli önemi 
vermelidir.  

✓ Diğer ders kitaplarında da öğrencilerin ilgi ve yönelimlerine uygun olarak özellikle yaşayan ve öğrencilerin 
merakını uyandıracak kişilerin biyografilerini geliştirme çalışmaları yapılmalı.  

✓ Türkçe dersleri işlenirken biyografi tekniğini destekleyecek biyografi ile birlikte birden fazla yöntem ve teknik 
bir arada kullanılarak derslerde internetten ve etkileşimli tahtalardan daha fazla yararlanılması konusunda 
önerilerde bulunulabilir. 

Katkı Oranı Beyanı  
Yazılan bu eserde emeği geçen bütün yazarlar eşit oranda katkı sunmuştur. 

Çatışma Beyanı  
Yazılan bu eserde yazarlar, aralarında hiçbir çıkar ilişkisi bulunmadığını beyan etmektedirler. 

Etik Beyan 

Bu makalenin yazımında görev alan yazarlar çalışmalarında kullandıkları materyal ve yöntemler için etik kurul 
onayına gerek olmadığını beyan ederler. 
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GİRİŞ 

E-ticaret günümüzde ticaret içerisinde önemli bir paya sahip ve bu payın hızla arttığı bir faaliyet alanı haline gelmiştir. 
Resmî kurumlar tarafından paylaşılan istatistikler e-ticaretin Türkiye’de gerçekleşen ticaret içerisindeki payının 
%19,1 olduğunu göstermektedir (T.C. Ticaret Bakanlığı, 2023). Nasdaq (2017) tarafından yayınlanan bir raporda ise 
e-ticaretin genel ticaret içerisindeki payının 2040 yılında %95 oranlarına varacağına ilişkin tahminler bulunmaktadır. 
Sadece bu iki istatistik bile e-ticaretin günümüzdeki ve gelecekteki kritik önemini vurgulamak açısından yeterli 
görülebilir. Fakat e-ticaretin özellikle Türkiye’deki önemini anlamak ve vurgulamak için istatistiklere ilişkin detaylı 
bir çalışma yerli literatüre katkı sağlayacaktır. Bu bağlamda bu çalışmanın amacı Cumhuriyetin 100. yılında 
Türkiye’de e-ticaretin geçmişini, güncel durumunu ve geleceğe ilişkin öngörüleri inceleyerek, işletme bilimine ve iş 
dünyasına verilere dayanan bir bakış açısı ve kaynak oluşturmaktır. 

İşletme biliminde sıklıkla atfedilen Peter Drucker’ın da dediği gibi “ölçülemeyen bir şeyin yönetilmesi mümkün 
değildir.” Literatürde sıklıkla gözlemlenen “e-ticaret günümüzde hızla büyümektedir” benzeri giriş cümlelerinin 
bilimsel bir niteliğe sahip olmasının en temel gereksinimi bu büyüme ölçümünün verilerle desteklenmesi olacaktır. 

 
1 Dr. Öğr. Üyesi., Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, Biga İİBF, İşletme Bölümü, Çanakkale, Türkiye   

Türkiye Cumhuriyeti’nin 100. Yılında E-Ticaret Sektörü Rakamları 
ve Değerlendirmeler  
E-Commerce Sector Numbers and Evaluations in the 100th Year of Republic of 

Türkiye 

ÖZET 

E-ticaret sektörü küresel olarak son yıllarda gözlemlenen çeşitli değişkenlerin etkisi ile değişmekte ve 
gelişmektedir. Bu değişkenlere örnek olarak internet altyapısının, akıllı telefon, tablet ve bilgisayar 
teknolojilerinin yaygınlaşması, modern insanın günlük yaşamında dijital dünyada daha fazla yer almaya 
başlaması, tüketici tercihlerinin değişimi, Covid-19 pandemisi örnekler olarak sunulabilir. Bu değişim ve 
gelişim sürecinde bilime ve akademiye düşen görev ise ölçebilmek, araştırma konusu olan sorulara cevap 

üretebilmek, fikirler ve teoriler ortaya koyabilmektedir. Ölçüme odaklanan bu çalışmada e-ticaret 

sektörünün dününü, bugününü ve yarınını değerlendirebilmek amacıyla ikincil verilere, istatistiklere ve 
rakamlara dayalı olarak değerlendirmeler yer almaktadır. Çalışmada hem Cumhuriyetin 100. yılında e-

ticaret sektörünün durumunu ortaya koymak hem de literatüre gelecek araştırmalar için katkı sunmak 
amaçlanmaktadır. Çalışmada 2023 yılında Türkiye ve dünyada e-ticaretin hacmi, büyüme hızı, ticaret 
içerisindeki payı, tüketicilerin alışveriş tercihleri karşılaştırılmakta ve 2019-2023 yılları arasındaki 5 yıllık 
süreçte Türkiye’de e-ticaretin durumu verilerin karşılaştırılması ile değerlendirilmektedir. 2019-2023 

yılları arasında e-ticarette kullanılan ödeme yöntemlerindeki farklılaşma, e-ticaret sektörünün TL olarak 
hacmi, sipariş adetleri, e-ticaretin yıldan yıla genel ticaret içerisindeki payı, e-ticaretin GSYH içerisindeki 
payı, perakende e-ticaretin perakende genel ticaret içerisindeki payı, yıllara göre e-ticaret işletme sayıları, 
Türkiye’deki illere göre yıldan yıla işletme dağılımları, e-ticaret kapsamında en büyük sektörlerin yıldan 
yıla hacim değişimleri, e-ticarette yıldan yıla platform tercihleri, yıldan yıla internet üzerinden 
gerçekleştirilen kartlı ödeme işlem sayıları ve hacmi çalışma kapsamında değerlendirilen veriler olarak yer 
almaktadır.  
Anahtar Kelimeler: E-ticaret, Sektör analizi, İkincil veri, Türkiye’de E-ticaret, Tüketici Yönelimleri. 

ABSTRACT 

The e-commerce sector is changing and developing globally with the influence of various variables 

observed in recent years. Examples of these variables include the spread of internet infrastructure, 

smartphone, tablet and computer technologies, the increasing involvement of modern people in the digital 

world in their daily lives, the change in consumer preferences, and the Covid-19 pandemic. In this process 

of change and development, the duty of science and academia is to measure, produce answers to the 

questions that are the subject of research, and put forward ideas and theories. Focusing on measurement, 

this study includes evaluations based on secondary data, statistics and figures in order to evaluate the past, 

present and future of the e-commerce sector. The study aims to reveal the situation of the e-commerce 

sector in the 100th anniversary of the Republic of Türkiye and to contribute to the literature for future 
research. In the study, the volume, growth rate, share of e-commerce in general commerce, and shopping 

preferences of consumers in Turkey and the world in 2023 are compared, and the situation of e-commerce 

in Turkey in the 5-year period between 2019 and 2023 is evaluated by comparing the data. Difference in 

payment methods used in e-commerce between 2019-2023, volume of the e-commerce sector as TL, order 

numbers, share of e-commerce in general commerce from year to year, share of e-commerce in GDP, share 

of retail e-commerce in general retail commerce , number of e-commerce businesses by year, business 

distribution in cities by year in Turkey, volume changes of the largest sectors within the scope of e-

commerce from year to year, platform preferences in e-commerce from year to year, number and volume 

of card payment transactions made on the internet from year to year are included as data evaluated within 

the scope of the study. 

Keywords: E-Commerce, Sector analysis, Secondary data, E-commerce in Turkey, Consumer 
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E-ticaret sektöründe son yıllarda yaşanan değişimler, sektörlere ilişkin verilerin incelenmesi ve karşılaştırılması, 
kullanıcı ve işletme sayısı rakamları, gerçekleştirilen işlemlerin sayısı ve finansal ifadeleri söz konusu büyüme 
iddiasını bilimsel olarak destekleyecektir. Günümüz bilişim, iletişim ve elektronik teknolojisinde gözlemlenen şartlar 
ve geleceğe ilişkin potansiyel e-ticaretin, dijital dönüşümün ve iş dünyasının değişimine ve gelişimine işaret 
etmektedir. İşletmeler dijital dönüşümde gelişmek için yönetim, verimlilik ve davranış (Özdemir, 2023) konulara 
odaklanırken günümüzde gözlerini ilk defa dijital dünyada açan işletme sayısının da arttığı ifade edilebilir. Bu 
bağlamda işletme biliminde dijital dönüşümün, e-ticarete yönelimin, iş dünyasındaki değişimin beraberinde getirdiği 
sorulara cevap aramanın ne kadar kritik bir önem taşıdığını “ölçebilmek” ve bu yönde gerçekleştirilecek araştırmaları 
“yönetebilmek” adına e-ticaretin geçmişini, mevcut durumunu ve geleceğini başarılı bir şekilde analiz etmek 

gerekmektedir.  

2023 YILINDA E-TİCARET SEKTÖRÜNDE TÜRKİYE VE DÜNYA KARŞILAŞTIRMALARI 

2023 yılında küresel e-ticaret hacminin 6,3 Trilyon A.B.D. doları olarak gerçekleşeceği öngörülmektedir (Forbes, 
2023).  2023 yılının ilk ayında T.C. Ticaret Bakanlığı (2023) tarafından açıklanan rakamlarda 6 aylık e-ticaret hacmi 

652,7 Milyar TL olarak belirtilmiştir ve 2023 yılının tamamında bu rakamın 1,5 Trilyon TL’ye yakın olacağı ifade 
edilebilir. 55 Milyar A.B.D. dolarına yakın olan bu rakam Türkiye e-ticaret hacminin küresel e-ticaret hacminin 

%1’inin altında olduğunu ortaya koymaktadır (%0,87). Gelişmekte olan ve giderek yaygınlaşan e-ticaret sektörünün 
Türkiye’de dünyadan daha yüksek bir ivmeye ihtiyacı olduğu ifade edilebilir. Fakat Türkiye’nin 2019 yılında 
gerçekleşen 23 milyar A.B.D. doları hacminin küresel 3,46 trilyon dolar e-ticaret hacmindeki %0,66’lık payı göz 
önüne alındığında 2019-2023 yılları arasında Türkiye’nin e-ticaret alanında bu ivmeye sahip olduğu ve küresel 
büyüme rakamlarından daha yüksek seviyede bir büyüme gösterdiği belirtilebilir. Yani Türkiye’de e-ticaret sektörü 
dünyanın genelinden daha hızlı bir şekilde büyümektedir. 
İşletme sayıları açısından değerlendirildiğinde araştırmalar büyük örneklem ve veri tabanlarının entegrasyon 
eksikliği sebebiyle kesin rakamlar ortaya koyamasa da dünyada yaklaşık 26 milyon e-ticaret sitesinin bulunduğu 
ifade edilmektedir (Adobe, 2023). Ülkemizde ise 2023 yılı itibariyle yaklaşık 533.000 işletme e-ticaret sektöründe 
faaliyet göstermektedir.  
Küresel olarak değerlendirildiğinde perakende alışverişin %20,8 I e-ticaret üzerinden gerçekleşmektedir (Forbes, 
2023). Bu durum ülkemizdeki e-ticaret payı (%19,1) ile uyumluluk gösterse de ülkemizde e-ticaretin %60’I 
perakende sektöründedir (T.C. Ticaret Bakanlığı, 2023) ve bu hususta küreselde gözlemlenen potansiyele 
ulaşılmadığı belirtilebilir. 

Küresel e-ticaret alışkanlıklarına ve platformlara bakıldığında E-ticarette her 4 tüketiciden 3’ünün alışverişi mobil 
cihazlar üzerinden gerçekleştirdiği belirtilmektedir (Carter, 2022). Türkiye’de ise mobil cihazların 2023 itibariyle e-

ticarette kullanım oranı küresele yakın şekilde %76 olarak görülmektedir (T.C. Ticaret Bakanlığı, 2023). 

TÜRKİYE’DE E-TİCARET SEKTÖRÜNDE YÖNELİMLER VE GÜNCEL KONULAR 

Türkiye'de e-ticaretin 1990'lı yıllardan itibaren gelişmesi ülke ekonomisine olumlu etkide bulunmaktadır (Terzi ve 
Gökçe, 2017). Türkiye'de e-ticaretle ilgili güncel konular, e-ticaret araştırma ve uygulamalarının gelişen manzarasını 
yansıtan çok çeşitli alanları kapsamaktadır. Öne çıkan odak alanlarından biri, e-ticaretin Türkiye'deki küçük ve orta 
ölçekli işletmeler (KOBİ'ler) tarafından benimsenmesi ve etkisidir (Kaynak vd. 2005). Bu, KOBİ'lerin e-ticaret 

kullanımını benimseme istekliliğini etkileyen faktörlerin araştırılmasını ve bunların operasyonları ve rekabet güçleri 
üzerindeki sonuçların araştırılmasını içermektedir. Ek olarak Türkiye'deki küçük ve orta ölçekli işletmelerde 
(KOBİ'ler) e-ticaretin benimsenmesi araştırmalara konu olmakta ve e-ticaretin benimsenmesinde hayati rol oynayan 

önemli faktörler tespit edilmeye çalışılmaktadır (Sheikh ve Basti, 2015). Aynı zamanda Türkiye'deki KOBİ'ler 
arasında e-ticaretin algılanan stratejik değeri ile e-ticareti benimseme arasındaki ilişkiyi inceleyen araştırmalar da 
bulunmaktadır (Yılmaz vd., 2016).  
E-ticaretin küreselleşme süreçleri üzerindeki etkisi de ilgi konusu olarak öne çıkmakta, Türkiye ile Polonya gibi diğer 
ülkeler arasında yapılan karşılaştırmalar, e-ticaretin küreselleşme üzerindeki farklı algılarına ve etkilerine ışık 
tutmaktadır (Chmielarz vd., 2021). Özellikle gümrük alanında ve lojistik sektöründe yaşanan gelişmeler e-ticaretin 

küresel kapsamda tüketicilere erişme potansiyelini giderek daha fazla öne çıkarmaktadır. E-ticaret diğer değişkenleri 
destekleyen bir şekilde sınırların ortadan kalkmasına yardımcı olmaktadır. 
Ayrıca, Türkiye'de artan e-ticaret hacmi ve bunun müşteri memnuniyeti ve sadakati üzerindeki etkileri üzerinde 
özellikle durularak, e-ticarette lojistik hizmet kalitesi yeni bir araştırma konusu olarak öne çıkmaktadır (Akıl ve 
Ungan, 2021). E-ticaret sitelerinden alışveriş yapan kullanıcıların davranışlarını anlamak, özellikle e-ticaretin 

Türkiye'deki pazar payının artması ve e-ticaret sitelerinin sunduğu ürün ve hizmet çeşitliliğinin artması da öne çıkan 
araştırmalar arasındadır (Kıran vd., 2021). 
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Türkiye'de yerel ve bölgesel kalkınmada erişilebilirlik ve bilgi yaratmanın rolü, e-ticaretin geliştirilmesi de dahil 
olmak üzere, ortaya çıkan küresel bilgi ekonomisinin zorluklarını ele almak için Türk hükümeti tarafından üstlenilen 
girişimler ve projelere odaklanan başka bir ilgi alanıdır (Ersoy, 2016). Ayrıca Türkiye'de e-ticaretin uluslararası 
ticarete etkisi, e-ticareti teşvik etmek, hukuki ve teknik altyapıyı oluşturmak amacıyla alınan önlemler araştırma 
konusu olmuştur (Mzwri ve Altınkaya, 2019). 

Ayrıca, Covid-19 pandemisi, pandemi kısıtlamalarının e-ticaret faaliyetleri üzerindeki etkisine ve e-ticaret 

sektöründe yaşanan benzeri görülmemiş büyümeye odaklanarak, Türkiye de dahil olmak üzere uluslararası e-ticarette 

yeni trendler bir başka yönelim olarak belirtilebilir (Revinova ve Ivashchenko, 2021). Covid-19 pandemisinin etkileri 

yerli literatürde de birçok araştırmaya konu olmuştur (Erdoğan, 2020; Yılmaz ve Bayram, 2020; Güven, 2020; Nacar 
ve Özdemir, 2021; Kocaman vd., 2021; Kulak, 2023). Pandeminin etkileri dijital reklam yatırımları (Erdoğan, 2020), 
e-ihracat (Yılmaz ve Bayram, 2020), müşteri şikayetleri (Güven, 2020), sektörler ve istatistikler (Kulak, 2023), 
pazaryeri dinamikleri (Nacar ve Özdemir, 2021), yemek sektörü (Kocaman vd. 2021), müşteri memnuniyeti (Aktaş 
vd. 2021) konularında önemli araştırmalar barındırmaktadır. Covid-19 salgını, Türkiye'de çevrimiçi gıda 
alışverişindeki artış da dahil olmak üzere alışveriş alışkanlıklarındaki değişiklikleri de etkilemiştir (Seçer vd., 2023). 
Türkiye'de e-ticaret, özellikle Covid-19 salgınının ardından son yıllarda önemli bir büyüme ve dönüşüm yaşamıştır 
(Karaaslan, 2021). 

Sınır ötesi e-ticaret eğilimlerinin incelenmesi de önemli bir araştırma alanı olmuştur ve sınır ötesi e-ticaretin mevcut 

durumuna ve gelişim eğilimlerine, bunun Türkiye'ye yönelik etkileri de dahil olmak üzere, bakış açıları sağlamaktadır 
(Chen vd., 2022).  

Türkiye'deki e-ticaret potansiyeli, genç nüfusun internet kullanımına olan ilgisi ile bağlantılı olup, ülkede e-ticaretin 

bir fırsat olarak değerlendirilebileceği çeşitli araştırmalarda ifade edilmektedir (Kıran vd, 2021). Genç nüfusun e-

ticaret kullanımına yönelik Türkiye'deki üniversite öğrencilerine odaklanarak, internet kullanıcılarının işletmeden 
tüketiciye çevrimiçi alışverişe yönelik tutumlarını inceleyen araştırmalar da göze çarpmaktadır (Huseynov ve 
Yıldırım, 2014). Küresel araştırmalarda ise sosyal medyada varlık gösteren e-ticaret işletmelerinin %32 daha fazla 
satış gerçekleştirdiği belirtilmektedir (Shepherd, 2023). Araştırmalar sosyal medya reklamlarının Z kuşağının 
%75’inde ve Y kuşağının %40’ında etkili olduğunu göstermektedir (Bigcommerce, 2023) 

Ayrıca araştırmalar, alışveriş sitelerinin özellikleri ile müşteri e-güveni, satın alma niyeti, memnuniyeti ve yeniden 
satın alma arasındaki ilişkileri de incelemekte ve bu alanda Türkiye'de daha fazla çalışmaya ihtiyaç duyulduğunu 
vurgulamaktadır (Ata vd., 2021). Ek olarak, internet kullanımına yönelik motivasyonlar, çevrimiçi ticaret 
faaliyetlerinin artacağını öngörmektedir ve bu öngörüler Türkiye'de çevrimiçi alışveriş faaliyetlerinin artma 
potansiyeline işaret etmektedir (Stafford ve diğerleri, 2006). Ayrıca, analitiğin Türkiye'deki tedarik zinciri 
endüstrisini şekillendirmedeki rolü, ülkedeki e-ticaretin gelişen doğasını yansıtacak şekilde incelenmiştir ve benzer 

iddialar öne sürmektedir (Hammam vd., 2023). 

E-ticaret doğrudan tüketiciye satış (D2C, direct to consumer) modelini de geliştirmiştir. TÜSİAD tarafından 
yayınlanan raporda işletmelerin bir aracı olmadan direkt olarak tüketiciye iletmesini ifade eden bu modelin birkaç yıl 
içerisinde tüketici harcamalarında %40’a varan oranlara ulaşabileceği ifade edilmektedir (TÜSİAD, 2022). 
İşletmelerin aracı kuruluşları dağıtım sürecinden çıkarmasını sağlayan bu satış modeli hem tüketicilerin daha düşük 
maliyetler ile ürün ve hizmetlere ulaşmasını hem de işletmelerin satış ve karlılıklarını arttırmasını sağlamaktadır. 
Bu bağlamda Türkiye'de e-ticaretin güncel konuları KOBİ'lerin dijital dönüşümü benimsemesi, küreselleşme 
süreçleri, lojistik hizmet kalitesi, kullanıcı davranışları, hükümet girişimleri, uluslararası ticaret ve Covid-19 

salgınının etkisi gibi çok çeşitli alanları kapsamaktadır. Türkiye'de e-ticaret, tüketici davranışı, ekonomik etki ve e-

ticaretin gelişimini destekleyen hükümet girişimleri gibi çeşitli hususlara odaklanan araştırmalarla önemli bir büyüme 
ve dönüşüm yaşamıştır. 
Iyzico, Dogma Alares ve ETİD iş birliği ile yayınlanan Türkiye’de E-Ticaret Ekosistemi Raporunda (2022) ise e-

ticaret alanında geleceğe yönelimlerde: 

✓ Yapay zekâ teknolojisi, 

✓ Müşteri deneyiminde mükemmellik, 

✓ Kanalların çeşitlenmesi, 

✓ Pazaryerleri, 

✓ D2C ve E-hizmetler gibi yükselen sektörler, 

✓ Sosyal medya ticareti (S-Ticaret), 
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✓ Ödemelerde çeşitlilik, 

✓ Teslimat ve lojistik gelişimi, 

✓ Sürdürülebilirlik öne çıkmaktadır. Bu yönelimlerin bazıları (müşteri deneyimi, kanallar, pazaryerleri, d2c, s-

ticaret) e-ticaret sektörü kapsamında yapılan yenilik ve inovasyon çalışmaları ile ilgili iken bazıları ise (ödemeler, 
teslimat, sürdürülebilirlik, yapay zeka) bağlantılı sektörler veya teknolojik gelişmeler ile ilgili olmaktadır. E-

ticaret sektörü özellikle elektronik ve bilişim sektörü, bankacılık ve finans sektörü, lojistik ve teslimat sektöründe 
yaşanan gelişme ve inovasyonlardan yüksek düzeyde etkilenmektedir. 

Küreselde ise e-ticaret araştırmaları çeşitli güncel konulara odaklanmaktadır. Araştırmalar sınır ötesi e-ticaret tüketici 
satın alma niyetini etkileyen faktörleri vurgulamakta, kablosuz ağların ve makine öğreniminin etkisini incelemektedir 
(Lu vd., 2021; Haryanti ve Subriadi, 2021). E-ticarete dönüşümü sürdürülebilirlik boyutunda ele alarak e-ticaret 

uygulamalarında sürdürülebilirliğin önemine ışık tutan araştırmalar güncel konular arasındadır (Haryanti & Subriadi, 
2021). Ayrıca Hajli vd. (2014) İran bağlamındaki belirli zorlukları ve fırsatları ele alarak, İran'da e-ticaretin 

benimsenmesi için pratik bir model ortaya koymaktadır (Hajli vd., 2014) Kang vd. (2021) işletmeden tüketiciye e-

ticarette teknolojinin rolüne odaklanmakta Asya'dan bulgular sağlayan ve e-ticaret operasyonlarında teknolojik 
faktörlerin önemini vurgulayan bir çalışma sunmaktadır (Kang vd., 2021). Diğer bir yandan Kurniadi vd. (2022), e-

ticarette teknoloji kabul modeli faktörlerinin satın alma niyeti üzerindeki rolünü araştırmakta, e-ticaret ortamlarında 
tüketici davranışını şekillendirmede teknoloji kabulünün önemini vurgulamaktadır (Kurniadi vd., 2022). 

YÖNTEM: TÜRKİYE’DE E-TİCARET VERİLERİ VE DEĞERLENDİRMELER 

Araştırma kapsamında Türkiye’de E-ticaret sektörünün durumunu analiz etmek ve değerlendirmek amacıyla çeşitli 
veritabanlarından elde edilen ikincil veriler yıllık dönemlere yönelik derlenerek değerlendirilmekte ve e-ticaretin 

Türkiye’deki gelişimi ortaya koyulmaktadır. 
Tablo 1: E-Ticarette Ödeme Yöntemlerinin Dağılımı 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 1 incelendiğinde e-ticarette ödeme yöntemlerinde kartlı işlemler son 5 yıl içerisinde önemli 
bir pay sahibi olarak öne çıkmaktadır. 2019 yılında havale ve EFT işlemleri ile eşit hacme sahip olan kartlı işlemler 
günümüzde ödeme yöntemleri arasında %62’lik bir paya sahiptir ve bu oran her geçen yıl artmaktadır. Ödeme 
yöntemlerine ilişkin bu veriler e-ticaret işletmelerinin ödeme yöntemi entegrasyonlarına önem vermesi gerektiğini 
göstermektedir. 
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Tablo 2: E-Ticaret Hacmi 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 2 incelendiğinde e-ticaret hacminde TL bazında nominal olarak son 5 yılda %1000’den fazla 

bir büyüme gerçekleştiği görülmektedir. Rakamlara A.B.D. doları bazında bakıldığında ise 3 kata yaklaşan bir 
büyüme gözlemlenmektedir. Çalışmanın giriş bölümünde de belirtildiği gibi Türkiye’nin e-ticaret sektöründeki 
büyüme hızı küresel büyüme hızından büyük olarak gözlemlenmektedir. 
Tablo 3: Sipariş Adetleri 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 3 incelendiğinde Türkiye’deki tüketicilerin e-ticaret kullanımına yönelik enflasyon ve döviz 
kurlarından etkilenmeyen bir veri görülmektedir. Tüketicilerin sipariş sayıları açısından e-ticaret sektörü son 5 yılda 
%400’e yakın bir büyüme göstermiştir.  
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Tablo 4: E-Ticaretin Genel Ticaret İçerisindeki Payı 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 4 incelendiğinde Türkiye’de e-ticaretin genel ticaret içerisindeki payının son 5 yılda %100’e 
yakın bir büyüme gösterdiği görülebilmektedir. Ticaret içerisindeki e-ticaret payına ilişkin %20,8 olarak belirtilen 

küresel rakamların (Forbes, 2023) altında yer alan bu pay ve geleceğe yönelik sektörel tahminler Türkiye’de e-

ticaretin genel ticaret içindeki payının büyüyeceğine işaret etmektedir. Özellikle elektronik, bilişim, bankacılık ve 
finans, lojistik sektörleri gibi bağlantılı sektörlerde öngörülen yenilik ve inovasyonlar e-ticaret sektörüne de 
hızlandırıcı etki etme potansiyeli taşımaktadır. 
Tablo 5: E-Ticaretin GSYH İçerisindeki Payı 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr); 2022 Türkiye E-Ticaret Ekosistemi Raporu  

Yukarıda yer alan Tablo 5 incelendiğinde E-ticaretin GSYH içerisindeki payının son 5 yılda %30 büyüme gösterdiği 
görülmektedir. 2020 yılında yaşanan düşüş 2021 yılında geçmişten daha büyük bir oranla yaklaşık %50 büyüme ile 
telafi edilmiştir. Pandeminin ilk dönemlerinin özellikle e-ticaret alanında havayolu sektörü, konaklama ve seyahat 
sektörü gibi önemli sektörlere olan olumsuz etkileri göz önüne alındığında, 2020 yılında yaşanan bu düşüşün 
açıklanması mümkündür.  
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Tablo 6: Perakende E-ticaretin Toplam Perakende Ticaret İçerisindeki Payı 

 
Kaynak: 2022 Türkiye E-Ticaret Ekosistemi Raporu  

Yukarıda yer alan Tablo 6 incelendiğinde Perakende E-ticaretin diğer satış yöntemlerine göre çok daha hızlı 
büyüdüğü görülebilmektedir. Bu rakamlar toptan satış ve işletmeden işletmeye satış gibi alanlarda e-ticaret 

sektörünün hala büyük bir büyüme potansiyeline sahip olduğu şeklinde yorumlanabilir. 
Tablo 7: E-ticaret İşletme Sayıları 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 7 incelendiğinde Türkiye’de e-ticaret alanında faaliyet gösteren işletme sayılarının %920 

oranında bir büyüme gösterdiği görülmektedir. Özellikle Covid-19 pandemisi döneminde gözlemlenen işletme 
sayısındaki artış, sonraki yıllarda büyüme hızı azalmasına rağmen yükselmeyi sürdürmektedir. 2020 ve 2021 

yıllarında %800 üzerinde bir büyüme oranı görülmekte iken 2022 yılında bir önceki yıla göre büyüme oranı %12 
civarında gerçekleşmiştir. Türkiye örnekleminde hem pazaryeri sayısında artışlar sektörde gözlemlenmekte iken 
pandemi döneminde özellikle gıda, market ve esnaf işletmelerinin pazaryerleri aracılığı ile sektöre girişi işletme 
sayısında önemli artışları açıklayabilir. 
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Tablo 8: Türkiye’deki E-ticaret işletmelerinin İllere Göre Dağılımı 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 8 incelendiğinde Türkiye’de e-ticaret işletmelerinin yoğun olarak İstanbul’da yer aldığı 
görülmektedir. Türkiye ekonomisinin ve nüfusunun en yoğun merkezi olarak belirtilen İstanbul’un işletme sayısında 
öne çıkması beklenen bir durumdur. Ankara, İzmir, Bursa ve Antalya gibi diğer önemli şehirlerin ardından ise öne 
çıkan iller arasında Konya, Kocaeli, Adana ve Kayseri gözlemlenmektedir. Bu istatistiklerle ilgili not edilmesi 
gereken bir diğer önemli husus ise İstanbul’da yer alan işletmelerin azalan payı ve diğer illerin artan payıdır. Yani 
Türkiye’de çeşitli illerde yer alan e-ticaret işletmelerinin sayısı İstanbul’dan daha hızlı artış eğilimindedir. 
Tablo 9: E-ticarette Sektör Hacimleri 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 9 incelendiğinde e-ticaret sektöründe en yüksek hacim beyaz eşya ve küçük ev aletleri 
sektöründe gözlemlenmektedir. En yüksek büyüme ise gıda ve supermarket sektöründe gözlemlenmektedir. 
Havayolları, seyahat ve konaklama sektörlerinde Covid-19 pandemisinin başladığı 2020 yılında önemli ölçüde 
daralma gözlemlenmektedir. 2019 yılında en yüksek hacme sahip olan havayolları sektörü pandemi etkilerinin 

neredeyse sona erdiği 2023 yılında beyaz eşya, giyim ve elektronik sektörlerinin ardından dördüncü en yüksek hacme 
sahip sektör olarak gözlemlenmektedir.  
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Tablo 10: Tüketicilerin E-Ticaret Alışverişlerinde Platform Tercihleri 

 
Kaynak: T.C. Ticaret Bakanlığı (www.e-ticaret.gov.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 10 incelendiğinde e-ticaret kapsamında gerçekleşen alışverişlerin %76 oranında mobil 
cihazlar aracılığı ile gerçekleştiği görülmektedir. Mobil uygulamaların %70 olarak gözlemlenen kullanım oranı e-

ticaret faaliyeti gösteren işletmelerin uygulama geliştirme ve yazılım hizmetlerinde odaklanması gereken yönü ortaya 
koymaktadır. 
Tablo 11: İnternet Üzerinden Gerçekleştirilen Kartlı Ödeme İşlemleri (Milyon TL) 

 
Kaynak: Bankalararası Kart Merkezi (https://bkm.com.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 11 incelendiğinde internet üzerinden kartlı ödeme işlemlerinin son 5 yıl içerisinde yaklaşık 
%1000 oranında bir büyüme gösterdiği görülmektedir. Elbette bu büyüme rakamının TL üzerinden enflasyon 
etkilerinden arındırılmamış nominal bir büyüme olduğu göz önüne alınmalıdır. Bu sebeple işlem sayılarının da 
incelenmesi yorumlamaya uygun bulgular sunacaktır. 
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Tablo 12: İnternet Üzerinden Gerçekleştirilen Kartlı Ödeme İşlemleri (Adet) 

 
Kaynak: Bankalararası Kart Merkezi (https://bkm.com.tr) 

Yukarıda yer alan Tablo 12 incelendiğinde internet üzerinden gerçekleştirilen kartlı ödeme işlemi sayısının son 5 yıl 
içerisinde yaklaşık %300 oranında bir büyüme gösterdiği görülmektedir. 2019 yılında 607 milyon adet işlem 
gerçekleşmekte iken 2023 yılının ilk üç çeyreğinde işlem adedi 2 milyarı aşmıştır. 

SONUÇ 

T.C. Ticaret Bakanlığı, Türkiye E-Ticaret Ekosistem raporu ve Bankalararası Kart Merkezi tarafından son 5 yıla 
yönelik sunulan veriler incelendiğinde e-ticaret sektöründe işlem hacmi açısından büyüme net bir şekilde 
görülebilmektedir. Cumhuriyetin 100. yılında, geleceğin ticaret yöntemi olarak nitelendirebileceğimiz e-ticaret 

açısından Türkiye, dünya ortalamasının üzerinde bir performans göstermektedir ve hala büyük bir potansiyele 
sahiptir. Özellikle e-ticaretin %60’lık bir bölümünün B2C olarak nitelendirilen perakende sektöründe gerçekleşmesi 
B2B, C2C, C2B ve D2C satış modellerindeki fırsatlara işaret etmektedir.  İşletmeler ve coğrafi dağılımlar açısından 
incelendiğinde ise Türkiye’nin e-ticaret merkezi olarak nitelendirebileceğimiz İstanbul’un e-ticaret yükünün yavaş 
yavaş ulusal kapsamda diğer şehirlere dağılımı görülmektedir. Bu durum lojistik yükü, e-ticaretin maliyet avantajları 
göz önüne alındığında olumlu bir gelişme olarak nitelendirilebilir. E-ticaret gerçekleştiren işletmeler, kullanıcılar ve 

işlemler sayısındaki artışın istikrarlı bir şekilde büyümesi bilişim, elektronik ve iletişim teknolojilerinde gözlemlenen 
ve öngörülen gelişmelerle desteklendiğinde yakın bir gelecekte e-ticaretin genel ticaret ve GSYH içerisindeki payının 
artmaya devam edeceği ifade edilebilir. Yine de Cumhuriyetin 100. yılında Türkiye e-ticaret açısından yurtiçi ticaret 
kapsamında büyüme devam etse de e-ihracatın e-ticaret içerisinde %5 gibi düşük bir paya sahip olması (T.C. Ticaret 
Bakanlığı, 2022) otoritelerin ve işletmelerin göz ardı etmemesi gereken önemli bir husus olarak belirtilmelidir. 

KOBİ’lerin sanal pazaryerleri aracılığı ile e-ticarete katılımının kolaylaşması ve artması yıllar içerisinde sektör 
hacimlerinde de değişimlere yol açmıştır. Çeşitli uygulamalar aracılığı ile yemek sektöründe ve supermarket 
alışverişi sektöründe faaliyet gösterebilme olanağı bu sektörlerin büyüme rakamlarında gözlemlenebilmektedir. 
Gelecekte de insanların temel ihtiyaçlarına odaklanan bu sektörlerin istikrarlı büyüme göstermeye devam edeceği 
iddia edilebilir. 

Türkiye’nin e-ticaret açısından en büyük sektörü haline gelen beyaz eşya ve küçük ev aletleri sektörü özellikle bu 
sektörde yer alan ürünlere yönelik inovasyon ve gelişmeler neticesinde sürekli kendisini yenileyen ve büyüyen bir 
sektör olarak öne çıkmaktadır. Günlük hayatı kolaylaştıran ve tüketicilerin yaygın olarak ihtiyaç duyduğu ürünleri 
sunan bu sektörün büyüme istikrarı gelecekte de devam edecektir. Fakat kapsamlı bir kategori oluşturan bu sektörün 
gelecekte farklı kategorilere ayrılarak izlenmesi de söz konusu olabilir.  

Covid-19 pandemi dönemi tüketicilerin temel ihtiyaçlarını karşılamak amacıyla faaliyet gösteren işletmelerin ve e-

ticaret sektörlerinin krizlere karşı dayanıklılığını sektör hacimlerinde göstermektedir. Pandemi dönemi tedbirlerine 
rağmen temel ihtiyaçlar olarak belirtilebilecek yemek, gıda, giyim, mobilya gibi sektörler büyüme göstermiştir. Hem 
ihtiyaç hem eğlence amacıyla tüketicilerin yöneldiği elektronik sektöründe de büyüme gözlemlenmektedir. Fakat 
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ulaşım ve turizm sektörlerinin pandemi, uluslararası ilişkiler ve komşu ülkelerde yaşanan krizler gibi gelişmelere 
karşı hassas olduğu görüşü genel ticaret şartlarında olduğu gibi e-ticaret şartlarında da desteklenmektedir. 

Büyüyen ve gelişen e-ticaret alanında araştırmaların yönelmesi gereken konular olarak dijital dönüşüm, dijital 
pazarlama ve e-ticaret işletmelerinin verimlilik ve performansı öne çıkmaktadır. Gelişen e-ticaret sektörü daha önce 
hiç cevabı aranmamış sorularla birlikte hayatımıza girmekte ve sürekli yeni çözümler gerektirmektedir. Hükümet ve 
kamu kurumlarının sektöre yönelik düzenleme ve destekleme girişimleri gelecekte sektörün gelişmeye devam 
edeceğine işaret etmektedir. 

Özetle Cumhuriyetin 100. yılında e-ticaret çeşitli veritabanlarından ve kaynaklardan elde edilen veriler göz önüne 
alındığında işletme bilimi ve ekonomi bilimi açısından artık kritik öneme sahip bir sektör haline gelmiştir ve bu 
önemini giderek arttırma eğilimindedir. 
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GİRİŞ  
Matematik dersi geçmişten bugüne kadar öğrencilerin en çok zorlandığı dersler arasında yer almıştır. Matematiğin 
soyut konuları, öğretim yöntemlerindeki farklı uygulamalar gibi sebepler öğrencilerin matematiğe yönelik olumsuz 
görüşler geliştirmelerine sebep olmuştur. Hayat boyu öğrenme açısından matematiğin önemi değerlendirildiğinde 
öğrencilerin olumsuz düşünce ve tutumlarının ve matematiğe olan kaygının azaltılmasına ilişkin araştırmaların 
yapılması önemlidir (Yetgin ve Yeşilyurt, 2020). 
Matematiğe karşı kaygı ve olumsuz davranış geliştirmenin altında genellikle öğrencilerin matematiğin zor olduğunu 
ve başarılı olamayacakları düşüncesi yatmaktadır. Bu durum temel eğitim yıllarından başlamakta ve eğitim hayatı 
boyunca sürmektedir. Sonuç olarak öğrenciler matematik dersine karşı olumsuz düşünce ve tutum 
geliştirebilmektedir (Baykul, 1999; Yetgin ve Yeşilyurt, 2020). 
Öğrencilerin geçmiş yaşantılarında matematik dersine yükledikleri anlamlar, duygular ve düşünceler farklı 
davranışların gelişmesine neden olmaktadır. Öğrencilerin erken yaşlarından itibaren matematik dersin yönelik 
görüşleri gelecekte de matematik derslerine yönelik davranışlarına etki yapabilmektedir (Günhan ve Başer, 2008, 
s.120; Şahin, 2021). 

Matematik dersine yönelik öğrencilerde gelişen bu davranış onların matematiğe karşı düşüncelerinde (Turgut ve 
Baykul, 2010, s. 320) ve sonrasında matematik akademik başarılarında (Norman &Schmidt, 1992, p. 560) etkili 
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Öğretmen Adaylarının Excelde Etkinliklerle Yapılan Sunumların 
Matematik Dersine Yönelik Görüşleri: Gazi Üniversitesi Örneği  
Opinions of Teacher Candidates on the Mathematics Course of Presentations Made with 

Activities in Excel: Gazi University Example 

ÖZET 

Bu çalışmanın amacı matematik bölümü 3.sınıfta öğrenim görmekte olan öğretmen adaylarının Excel 
kullanılarak yapılan sunumların matematik dersine yönelik görüşlerini ortaya koymaktır. Böylece 
matematik öğretmen adaylarının matematik konularını teknoloji destekli sunumlarla yaptığında 
eksiklerini görmeleri, görsellerle nasıl destekleyeceklerini bilmesi, matematiği nasıl eğlenceli hale 
getirebileceğini öğrenmesi, ileride öğretmen olduklarında konuları nasıl anlatabileceği konusunda 
farkındalık yaratılmak istenmiştir.  Araştırmanın çalışma grubu 2023-2024 eğitim öğretim yılı Gazi 
Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi İlköğretim Matematik Öğretmenliği Bölümü 3.sınıfta okumakta 
olan 77 (64 Kız- 13 Erkek) öğrenciden oluşmuştur. Matematik Öğretiminde İlişkilendirme dersinde 
araştırmacı tarafından 4 hafta boyunca yapılacaklar hakkında bilgi verilmiştir. Öğrencilerden her 
dersin sonunda Excel’de etkinliklerle yapılan sunumların matematik dersine etkilerinin ne olduğuna 

ilişkin görüşlerini yazmaları istenmiştir. Veri toplama araçları, matematik dersine yönelik öğrenci 
görüşlerinin yer aldığı bilgisayar ortamında hazırlanmış bu belgelerden oluşmuştur. Öğrenci 
görüşlerine göre gelecekte öğretmen olarak görev yaptıklarında da teknoloji destekli öğretimin 
öneminin farkına varmışlardır ve kullanmak istediklerini belirtmişlerdir. 
Anahtar Kelimeler: Teknoloji destekli sunum, matematik öğretimi, öğretmen adayı. 

ABSTRACT 

The aim of this study is to reveal the detailed, target-oriented views of the Excel presentations of 

prospective teachers who are studying mathematics in the 3rd grade. Thus, it was intended to 

temporarily create a way for pre-service mathematics teachers to see their short comings when they 

teach mathematics subjects with technologically supported presentations, to know how to disconnect 

with visuals, to learn how to make mathematics fun, and later, when they become teachers, how to 

explain what they know. The study group of the research consisted of 77 students (64 girls - 13 boys) 

studying in the 3rd grade of Gazi University, Gazi Faculty of Education, Department of Primary 

Mathematics Teaching in the 2023-2024 academic year. The researcher gave information about what 

to do in the Association in Teaching of Mathematics course for 4 weeks. Students were asked to 

write records about the mathematical in-depth results of the presentations made with the activities 

carried out in Excel throughout the semester. Data collection tools consist of computer-prepared 

documents containing student images aimed at in-depth knowledge of mathematics. According to 

students' opinions, they stated that they wanted to increase technologically supported teaching in 

their future activities as teachers and that they wanted to use it.  

Keywords: Technology supported teaching, matematics teaching, pre-service teachers . 
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olmaktadır. Bu açıdan erken yaşlardan itibaren çocukların matematiğe ilişkin tutumların bilinmesi ve gereken 
önlemlerin zamanında alınması önemsenmelidir (Şahin 2021). 

Öğrencilerin akademik başarılarında duyuşsal faktörler; tutum, öz yeterlik, motivasyon ve kaygı gibi bazı faktörler 
etkili olmaktadır (Arıcı, 2013). 
Öğrencilerin çeşitli derslere ilişkin tutumları ile akademik başarıları arasındaki ilişki birçok araştırmada incelenmiştir 
(Özgün-Koca ve Şen, 2006). Özellikle, matematik derslerine karşı tutum ile matematik akademik başarısına ilişkin 
olarak yapılan çoğu çalışmada tutumlar ile akademik başarı arasında anlamlı sonuçlar ortaya çıkmıştır (Ma, 1999; 
Hannula, 2002; Nazlıçiçek ve Erktin, 2002; Ma&, Melntyre, 2005; Atnafu, 2010; Akt. Arıcı,2013).  
Bu açıdan matematik ile ilgili pozitif tutum geliştirilmesi matematik öğretiminin en önemli hedeflerinden birisidir 
(Akt. Arıcı, 2013). 

Tobias’a (1993) göre, matematik tutumunu oluşturan faktörler; matematik algısı, matematiğin faydalı olduğuna 
inanma, matematik başarısı ve kendine güven, matematik ilgisi, matematik problemleri çözmekten zevk alma ve 
matematik öğrenimi tecrübesi yer almaktadır. Ayrıca öğretmenlerin tercih ettikleri sınıf yönetimi yöntemleri ve 
materyalleri derse karşı tutumları etkilemektedir (Yücel ve Koç, 2011). 

Matematik ekonomiyi, teknolojiyi, bilimi, ülkelerin ilerlemesi, gelişmesi ve kalkınmasına katkı sağlamaktadır. 
Dursun ve Dede (2004) yaptıkları araştırmada matematik öğrencilerinin görüşlerini incelemiş, öğrencilerin 
matematik dersindeki başarı ve başarısızlıklarını etkileyen faktörleri açıklamışlardır (Yetgin ve Yeşilyurt,2020). 

Matematiğe ilişkin olumlu davranışların matematikte başarıyı da etkilediği belirlenmiştir. Alan yazında matematik 
tutumu ile matematik başarısı arasında pozitif ve anlamlı bir ilişki olduğu sonucunu açıklayan bir çok araştırma vardır 
(Akdemir, 2006; Kumandaş ve Kutlu, 2011; Peker ve Mirasyedioğlu, 2003; Savaş vd., 2010; Sezgin, 2013; Taşdemir, 
2008; Yenilmez, 2007; Yenilmez ve Özabacı, 2003; Yıldız, 2006; Yıldız ve Turanlı, 2010; Yücel ve Koç, 2011; Akt. 

Yetgin ve Yeşilyurt, 2020). 

Klasik matematik öğretimi öğrenciyi aktif olmayan ve öğretmene bağımlı, öğrenme yanlışları fark edilmeyen ve 
öğrenciyi ezbere yönlendiren bir sistem olarak ortaya çıkmaktadır (Noss ve Baki, 1996). Matematik öğretiminde 
öğrencilere mümkün olduğu kadar etkili ve uygulamalı öğrenme ortamları sunulması gerekmektedir (Ersoy, 1998; 
Kutluca ve Baki, 2013). 

Öğretim materyallerinin matematik öğretiminin gerçekleşmesinde önemli bir yeri bulunmaktadır ve bu materyaller 
eğitim öğretim sürecinde bilişsel, duyuşsal ve devinişsel açıdan birçok etki sağlamaktadır. Öğrencilerin zorlandıkları 
derslerden biri olan matematikte soyut ünitelerin ve kavramların öğretilmesinde çeşitli materyallere gereksinim 
duyulmaktadır (Kutluca ve Baki, 2013). 
Işıksal ve Aşkar (2003) “Elektronik Tablolama ve Dinamik Geometri Yazılımını Kullanarak Çalışma Yapraklarının 
Geliştirilmesi” başlıklı araştırmalarında birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri kullanarak problem çözme, 
simetri, koordinat sistemi ve doğru grafikleri konularında Excel ve Autograph yazılımlarından faydalanarak çalışma 
yaprakları kullanmışlardır. Sonuç olarak matematik dersinin öğretilmesi için öğretmenlerin gereksinim hissettiği 
çalışma yapraklarının matematiğin diğer konularının öğretiminde de yaygın hale gelmesi gerektiğini ve matematik 
derslerinde bu tür materyallerin kullanımı öğrencilerin başarısını ve matematik dersine karşı tutumlarını da olumlu 
yönde etkileyeceğini belirtmektedirler (Kutluca ve Baki,2013). 
Alan yazında yapılan araştırmalar incelendiğinde, araştırmaların bilgisayar programları veya web’e dayalı olarak 
öğrenci başarıları veya değerlendirmeleri üzerine odaklandığı anlaşılmaktadır (Ceyhan ve Türnüklü, 2002; Işıksal ve 
Aşkar, 2003; MacMillan, 2004; Saka ve Yılmaz, 2005; Gürbüz, 2006). 
Bu çalışmada, öğrencilerin matematik dersine yönelik görüşleri, Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi Matematik 
Öğretmenliği bölümünde 3.sınıfta okumakta olan öğretmen adaylarının görüşlerine başvurularak tespit edilmiştir. 

Araştırmanın Amacı 
Matematik bölümü 3.sınıfta öğrenim görmekte olan öğretmen adaylarının Excel kullanılarak yapılan sunumların 
matematik dersine yönelik düşüncelerini ortaya koymaktır. Böylece matematik öğretmen adaylarının matematik 
konularını teknoloji destekli sunumlarla yaptığında eksiklerini görmeleri, görsellerle nasıl destekleyeceklerini 
bilmesi, matematiği nasıl eğlenceli hale getirebileceğini öğrenmesi, ileride öğretmen olduklarında konuları nasıl 
anlatabileceği konusunda farkındalık yaratılmak istenmiştir. Öğrenci görüşlerine göre gelecekte öğretmen olarak 
görev yaptıklarında da teknoloji destekli öğretimin öneminin farkına varmışlardır. 
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Araştırmanın Önemi 
Matematik bütün bilimlerin temelidir. Matematik dersinde konuların iyi öğrenilmesi, öğrenmelerin kolay ve kalıcı 
olması önemlidir. Matematik korkulan ve öğrenilmesinde güçlük çekilen bir ders olduğundan öğrencilerin ilgisini 
çekecek, oyunlaştıracak ve böylece motivasyonu arttırıp yaparak yaşayarak dersi eğlenerek öğrenmeye fırsat 
tanıyacak farklı öğretim yöntemlerine ihtiyaç bulunmaktadır. Buda geleneksel öğretim yöntemlerinden uzaklaşıp 
teknoloji destekli öğretim yöntemlerini kullanmanın faydalı olduğu görüldüğünden görsellerin var olduğu, izin 
verildiği kısımlarda öğrencinin sorulara müdahale edip kendi soruları oluşturabileceği ve bir şeyleri başarmanın 
ortaya çıkardığı içsel ve dışsal motivasyonun sayesinde, bulmacaları çözebileceği, konuyu modellemelerle daha 

soyut hale getirip daha anlaşılır olması nedeniyle bir şeyleri başarmanın mutluluğu ile derse daha istekli gelip daha 
motive olarak izleyeceği kanaatindeyiz. Böylece öğretimde daha istekli öğrencilerin varlığı ve başarısı ortaya 
çıktığında öğretmenin aldığı hazda yadsınamazdır. Çünkü öğrencinin bu dersteki başarısı diğer derslerdeki başarısını 
da etkileyecek ve dolayısı ile geleceğindeki başarıyı getirecektir. Bu durum öğretmen için gurur vericidir. 

Araştırmanın Sınırlılıkları 
Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi İlköğretim Matematik Öğretmenliği Bölümü 3.sınıf öğrencilerinden 
oluşmuştur.  

2023-2024 eğitim öğretim yılı ile sınırlıdır. 

Araştırma 12 hafta ile sınırlıdır. 

Öğrencilerin gerçek görüşünü yansıttığı kabul edilmiştir.  

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 
Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi İlköğretim Matematik Öğretmenliği bölümünde 3. sınıfta okumakta olan 
öğrencilerin matematik dersine yönelik görüşlerini incelemek üzere yapılan bu araştırma Nicel araştırma 
yöntemlerinden biri olan tarama modeli kullanılmıştır. Tarama modeli araştırmalarda amaç, bir kurum, grup, yapı, 
nesne, olgu, problem ya da evrenin, doğasını ve kendine özgü özelliklerini, yöntemli ve organize bir şekilde anlamak 
ve tespit etmektir (Fraenkel&Wallen, 2006). 

Araştırmanın Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubu 2023-2024 eğitim öğretim yılı Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi İlköğretim 
Matematik Öğretmenliği Bölümü 3.sınıfta okumakta olan 77 (64 Kız- 13 Erkek) öğrenciden oluşmuştur. 

Veri Toplama Aracı 

Matematik Öğretiminde İlişkilendirme dersinde dersin hocası (araştırmacı tarafından) yapılacaklar hakkında bilgi 
verilmiş ve 4 hafta boyunca anlatılmıştır. Öğrencilerden her dersin sonunda Excel’de etkinliklerle yapılan sunumların 
matematik dersine etkilerinin ne olduğuna ilişkin görüşlerini yazmaları istenmiştir. Veri toplama araçları, matematik 
dersine yönelik öğrenci görüşlerinin yer aldığı bilgisayar ortamında hazırlanmış bu belgelerden oluşmuştur. 
Etkinliklerin Excel’de Hazırlanıp Matematik Dersinde Sunulması ve Derse Etkilerine Yönelik Öğrenci Görüşlerinin 
Elde Edilmesi 

Derste bilgisayar ortamında Excel ile çalışma kitabının nasıl hazırlanacağı, makro kullanımı, buton oluşturma, hücre 
kilitleme (testlerde öğrencilerin biçimlendirmemesi gereken yerler için), test hazırlama ve değerlendirme, koşullu 
biçimlendirme kullanılarak belirlenen bölgenin boyanması ve öğrencilerin yaş gruplarına yönelik eğlenceli 
bulmacalar hazırlama, buton kullanarak modelleme yapma vb. çalışmaların nasıl yapılacağı hakkında bilgi 
verilmiştir. Konuların anlatımı yapıldıktan sonra öğrencilerin grup oluşturulması sağlanmıştır.  Her gruptan bir 
öğrenme alanı, alt öğrenme alanı ve kazanım belirlemesi istenmiştir. Her grubun kazanımının farklı olması 
belirtilmiştir. Sunumların hazırlanması aşamasının grup olarak yapılacağı fakat sunumların bireysel olması gerektiği 
söylenmiştir. Öğrencilerin bilgisayar ortamında sunum yapmaları sağlanmıştır. Sunum esnasında eksikler ve yanlışlar 
anında geri bildirim olarak öğrenciye verilmiştir. Öğrenciler sunum yapmaya başladıkları günden itibaren 12 hafta 
boyunca görüşlerini yazmaları istenmiştir.  

Öğrencilerin Excel’de hazırladıkları uygulamalardan bazıları Şekil 1, Şekil 2, Şekil 3, Şekil 4, Şekil 5’de verilmiştir.  
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Şekil 1: Uygulamanın ana sayfası görüntüsü 

 

Şekil 2: Uygulamada yer alan kaynak kitabın ve kullanılacak modellemenin yer aldığı sayfa görüntüsü 

 

 

Şekil 3: Uygulamada hazırlanan uygulama örneğinin ekran görüntüsü 

 

Şekil 4: Uygulamada hazırlanan kelime bulmacası örneği 

 

 

Şekil 5: Uygulamada hazırlanan şekil bulmacası örneği 

BULGULAR 

Dönemin bitmesi ile elde edilen öğrenci görüşleri bir araya getirilmiş ve bazıları aşağıda verilmiştir. 
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A Öğrencisi: Hem yapım aşaması hem de uygulama aşamasında keyif aldım. Bu ve bu gibi yöntemleri ileride başka 
derslerde de uygulamak için heyecanlıyım. Arkadaşlarımız sunum yaparken öğrendiğimiz bilgilerin tekrarını yapmış 
olduk. Ders anlatırken gerçekten faydalı olabilecek bir uygulama olduğuna emin oldum. Çünkü hem gerçekten 
yapması öğrenci açısından zevkli hem de göze hitap eden bir uygulama olduğunu gördüm. Bu ders Excel’in 
kullanılması aslında tüm konular için bu dersin kullanılabileceğini fark etmemi sağladı. Meslek hayatımızda 
kullanmak adına örnek oluşturması bakımından verimli bir derstir. Her hafta yeni şeyler öğreneceğimden gelecek 
dersi heyecanla bekliyorum. Meslek hayatıma başladığımda matematik öğretiminde ilişkilendirme dersinde öğrenmiş 
olduğumuz bu teknoloji destekli öğretimi kullanmak için sabırsızlanıyorum. Ders işlerken özellikle öğrencilerin 
sıkıcı bulabileceği konuları renklendirmek açısından faydalı olacağını düşünüyorum. 
B Öğrencisi: Bugünkü derste arkadaşlarımız sunum yapmadılar fakat geçmiş dersleri tekrar izledim. Tekrar etmem 
gereken yerleri ettim. Kendi sunumumda kullanacağım özellikleri denedim. Bu hafta arkadaşlarımızın sunumlarını 
dinledik hocamızın önerilerini dinleyip nasıl farklı fikirlerini anladık kafamda yer etti diyebilirim. Geçen haftadan 
kalan arkadaşlarımızın da hatalarını düzeltip neleri yanlış yaptığını anlattılar. Her ders bir şeyler öğreniyorum. Farklı 
fikirler oluyor. Bu hafta geçen haftadan kalan hatalarını düzeltmek amacıyla tekrar sunum yapan arkadaşları izleyince 
aynı muhtemel hataları yapabileceğimi fark ettim. Bugün bu derste çok fazla şey öğrendim, neler öğrenebileceğimin 
çok fazla olduğunu fark ettiğimden ne öğretilirse onu kapmaya karar verdim. Arkadaşlarımızın alt öğrenme alanı 
benimkilerinden farklı olduğu için bazı konularda farklı fikirler edindim. Kendi konum yani cebirsel ifadeleri 
hakkında neler yapabileceğimle ilgili az çok fikirlerim vardı ama kullanabileceğim yerler keşfettim. Sunumları 
güzeldi. 

C Öğrencisi: Matematik dersini ilkokuldan beri çok severim. Matematikle uğraşmayı, problem çözmeyi severdim. 
Matematikle günlük hayatta çok fazla karşılaşırız ve matematik hayatımızı düzene sokar. Günlük hayatta iletişim 
kurabilme, genelleştirme yapabilme, yaratıcı ve bağımsız düşünebilme, strateji kurma gibi davranışlarımızı geliştiren 
bir alan olduğundan herkesin öğrenmesi gerektiğini düşünüyorum. Ayrıca matematiğin ezbere dayalı 
öğretilmemesini, öğrencinin anlayarak ve benimseyerek öğrenmesini destekliyorum. Bunun da öğrenciyi aktif kılarak 
farklı etkinlikler, oyunlar ve etkileşimlerle mümkün olacağını düşünüyorum. Günümüz teknolojisi bilgisayar destekli 
matematiği ön plana çıkarttı. Biz öğretmen adaylarının matematiği en iyi şekilde öğretebilmesi için bu teknolojiyi 

öğrenmemiz gerekiyor. Kendimizi geliştirmemiz açısından böyle bir dersin üniversitelerde verilmesi bizler için çok 
faydalı olacaktır. Bu dersin bana birçok şey katacağını düşünüyorum. İleride öğretmen olduğumda bu öğrendiklerimi 
en güzel şekilde kullanmayı düşünüyorum. 

D Öğrencisi: Bu hafta ders eğlenceli ve güzeldi. Sunum yapan arkadaşlarımızın sunumu çok güzeldi. Bugünkü derste 
bazı yanlışları nasıl düzelteceğimizi öğrendim. Arkadaşlara hoca yapamadıkları kısımda yardımcı oldu. Dersi bu 
şekilde işlememiz anlaşılır ve verimli oluyor. Kendi sunumum için güzel fikirler oldu. Geçen hafta sunum yapan 
arkadaşlarım eksiklerini tamamladı. Böylelikle dikkat etmem gereken noktaları daha iyi öğrendim. Kendi 
sunumumda bu kısımlara daha dikkatli davranacağım. Her şey açık, net ve anlaşılırdı. Sunumda yapılan hataların 
düzeltilmesi öğrenmede etkili oluyor. Bizim daha iyi öğrenmemizi sağlıyor. Matematik öğrenimi geçmişten gelen 
klasik eğitim anlayışıyla değil, daha çağdaş anlayışla öğrencinin daha aktif, ezberci eğitim anlayışıyla değil de 

sorgulayarak, mantık süzgecinden geçirerek, yorumlayarak yeni bilgiler elde etmesidir. Amaç bu bilgilerden 
yararlanarak da yeni bilgiler üretmektir. Bu bilgiler öğrencilere öğretilirken farklı teknik ve yöntemler 
kullanılmalıdır. Oyunlar, videolar, kutu oyunları hatta dijital oyunlar da dahil edilebilir. Oyunlar sayesinde 
öğrencilerin bilgilerinin akıllarında kalma süresinde ve becerilerinde artış görülür. Matematik öğrenimine ön yargılı 
bakılınsa da aslında iyi bir öğretici, oyunlaştırılmış etkinliklerle bu ön yargılar ortadan kalkabilir. Matematik 
öğrenirken kaygı var oluşundan itibaren var olan başarının en büyük bariyerdir. Bazen yeni bilgiler öğrenirken 
zorlaştırır, bazen de sınav esnasında var olan bilginin kullanmasını engeller. Kaygının öğrenmeye negatif etkisi 

varken motivasyonda onun zıttı yeni bilgi için harekete geçirir. Oyunlar çocuklar için doğal motivasyon sağlar. 
Çocuklar oyun oynarken heyecanlanmasıyla motivasyonları artar. Böylece oyunlar çocukların kaygısını azaltan 
motivasyonunu arttıran eğlenceli aktiviteler olduğundan matematik oyunlarla öğretilebilir.  

E Öğrencisi: Görsellik açısından iyi olan sunumlar vardı. Matematiği seviyorum ve üzerinde çalıştığımda 
başarabildiğimi düşünüyorum. Başardığımda ise beni mutlu ediyor çünkü basit bir şeyi değil de zorlandığım bir şeyi 
başarmış oluyorum. Bu söylediklerim üniversite alan derslerim ile ilgili görüşlerim. Matematiğin en çok geometri 
kısmını seviyorum. Geometriyle uğraşmak ayrı bir mutluluk veriyor bana. Bir de sunuma ne kadar çok sembol 
eklenirse görsellik açısından o kadar güzel olacağını gördüm. Bugün arkadaşlarımızın sunumlarını dinledim. Sunumu 
hazırlarken yapmam ve dikkat etmem gerekenleri not aldım. Gün geçtikçe arkadaşlarımın daha güzel hazırlanıp daha 
tecrübeli bir şekilde sunum yaptıklarını fark ettim. Bugün derste sunumu nasıl yapmam gerektiği hakkında aklımda 
daha net bir şema oluştu. Arkadaşlarımı gözlemleyip nelere dikkat etmem gerektiği hakkında notlar aldım. Bu 
konuları iyice özümsemem gerektiğini anladım. Daha önceki haftalarda çalıştığımız konular hakkında 
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arkadaşlarımıza sorular soruldukça onları tekrar etmiş oldum. Zaman ilerledikçe sunumlar tasarım olarak 
güzelleşiyor. Sorun yaşayan arkadaşlarımıza diğer arkadaşlarımızın yardımcı olması çok güzel. 

F Öğrencisi: Kendi sunumum ile karşılaştırma yaparak kendimin ve onların eksikliklerini görebiliyorum. Dersin 

işlenişinden memnunum. Belki arkadaşlarımızın ödevlerinde sadece izleyeceğimiz değil katılabileceğimiz 

uygulamalar olabilir. Böylelikle derslerimiz etkileşimli geçer.  Bu konudaki çeşitli örneklerle alıştırma uygulamaları 
yaparsak öğrenmemiz için daha iyi olacağını düşünüyorum. Matematik dersini çok seviyorum. Soruları çözebilmek 

bana kendimi mutlu hissettiriyor. Çözemediğim sorular üzerinde düşünmek bence çok eğlenceli. Yapabildiğim 

soruları, iyi bildiğim konuları anlamayanlara anlatmak benim için çok zevkli bir iş.  Dersimizle ile ilgili olarak keyifli 

olacağınıdüşünüyorum. Çünkü bilgisayarla uğraşmayı seviyorum. Ve nasıl etkinlikler yapacağımızı merak ediyorum. 

Bu derste yaptıklarımız daha önce hiç öğrenmediğim, farklı şeylerdi. Başta ne yapacağımızı anlamada zorlansam da 
sonrasında ödevimi hazırlarken çok eğlendim.  

G Öğrencisi: Matematik hayatımızın her alanında olduğundan matematiği bilmek her bireyin hayatını kolaylaştıracak 
etkiye sahiptir. Matematik öğreniminde zorlukların yaşanmasının en önemli sebeplerinden bir tanesi sarmal bir 
yapısının olması ve birbiri üzerine inşa edilen konuların fazla olmasıdır. Matematikte zorluk yaşayan öğrencilerin en 
önemli problemlerinden bir tanesi de daha önceki konuları iyi anlayamamasıdır. Matematikte zorluk çekenlerin yanı 
sıra matematiği seven ve başarılı olan öğrenciler ise matematiğin ahengini ve sarmal yapısını fark ederek çalışan 
öğrencilerdir. Bu tür öğrenciler ise matematikten zevk alır ve matematiği çok sever. Sunumlarla birlikte 
öğrendiklerimizi daha iyi pekiştiriyoruz.  Ayrıca modellemeleri de renkli ve ilgi çekiciydi. Soruda modellemelerin 

aşamalı olarak göstermesi ilgi çekiciydi. Ders verimli geçti. Çok renkli ve güzel modellemelerle vardı. Bu şekilde 
hazırlamak öğrencilerin dikkatini çekebilir. Ödevi nasıl daha güzel ve etkili yapabilmeyi sunumlar yapıldıkça ve 
eksikler giderildikçe daha net öğrenmiş ve görmüş oluyoruz. Ders bugün etkileşimli olduğu için verimli ve eğlenceli 
geçti. Arkadaşımız baştan detaylı gösterince daha iyi anladım. Böylece daha önce öğrendiğimiz bu aşamaları daha 
iyi kavramış olduk. Böylece öğrencilerin ilgisini çekecek etkileşimli bir etkinlik hazırlamayı öğrendik. Bugün daha 
somut bir etkinlik örneği hazırladığımız için derse karşı daha iyi motive oldum. Bu tür etkinlikler çoğaltılsa daha iyi 
olabilir. Matematik, hayatımızın her alanında olan bir bilim dalıdır. O yüzden çok önemlidir. Bu dersi çok merak 
ediyordum çünkü Excel ile işleyeceğiz. Çok fazla Excel bilmiyordum. İleride öğretmen olunca kullanabilmem ve 
öğrencilerime uygulamalı, keşfedici etkinlikler yapabilmem için Excel’i bu ders sayesinde çok güzel öğrenmek 
istiyordum. Böylece matematik dersini anlatırken tekdüze ve geleneksel bir anlatımın yanı sıra keşfedici ve eğlenceli 
bir eğitim vermek istiyorum. Meğerse Excel çok daha fazlasıymış. Excel ile derste etkileşimli kullanabileceğimiz 
matematik etkinlikleri hazırlayabiliyormuşuz. Bu derste bunun nasıl yapılması gerektiğini öğrendim. Ayrıca 
uygulamalı olarak yaptığım ödevi yaparken daha iyi öğrenip eğlendim. Gittikçe güzelleşen bu sunumlar sayesinde 
Excel’de neler yapabileceğimizi daha da iyi öğrenmiş oluyoruz. 

H Öğrencisi: Matematik kimimizde olumlu duygular uyandıran kimimizde ise olumsuz duygular uyandıran bir alan 
olup bütün eğitim-öğretim sürecinde karşımıza çıkmaktadır. Matematik çok yönlü bir bilim dalıdır. Teknoloji ve 
bilimin vazgeçilmezi olduğu gibi gündelik yaşamın da vazgeçilmezidir ve hayatımızı kolaylaştıran bir yere ve öneme 
sahiptir. Hayatımız sürekli bir değişim içerisinde ve değişmekte olan bu dünyamızda matematiği etkili bir şekilde 
kullanan toplumlar önemli konumlara gelebilecek ve hayatlarını şekillendirme olanağına sahip olabilecektir. Her 
hafta yapılan sunumlardan yeni bir şey daha öğrenip kendi ödevimi de ona göre düzenliyorum. Bu arada bu ders 
sayesinde hayatta ön yargılı olmamamız gerektiğini bir kez daha anladım. Çünkü dönemin başında dersi bırakmayı 
bile düşünmüştüm ama zamanla denedikçe, araştırdıkça çok rahat yapabildiğimi gördüm. Artık her hafta sunum 
yapıldığıiçin ders kısa sürüyor ve aslında yeni bir şey öğrenmiyoruz sadece önceki haftalarda öğrendiklerimizi 

arkadaşlarımızın yaptıklarından pekiştiriyoruz ve kendi sunumlarımız hakkında fikir ediniyoruz. Ben şahsen her hafta 

yapılan sunumlardan kendi yapacağım sunuma bir şeyler katıyorum Onun için neyde zorlandım vb. gibi şeyler yok 

aslında. En başta korkmuştum bayağı ama sanırım arkadaşlarımız anlattıkça motive oluyorum ve inancım artıyor. 
Bence ders gayet keyifliydi. İlk başlarda büyük bir ön yargıyla başlamıştım derse (deprem ve depremin getirdiği 
birtakım şartlardan dolayı) ve bu sadece benim için değil birçok arkadaşım için de böyleydi en azından benim 
konuştuğum kadarıyla. Ama ben farkettim ki hepimiz kendimiz uygulamaya geçince, ders tekrarlarını izleyip bir 
şeyler yapmaya çalışınca aslında o kadar da zor olmadığını hatta eğlenceli bile geldiğini. Umarım bunları ileride de 
kullanıp öğrencilerimize biraz da olsa daha faydalı olabiliriz. Her şey için çok teşekkürler gayet etkili, güzel 
hatırlayacağım bir ders. Ama herkes kendi ödevi için yapılan sunumlardan bir şeyler çıkarıp kendilerini 
yönlendiriyordur. Ben de geçen haftaya kadar aynı şekilde yapılan sunumlardan kendi ödevim için çıkarımlarda 
bulunuyordum. Yukarıda da belirttiğim gibi dünyamız sürekli bir değişim içinde ve bu değişimde teknolojinin rolü 
göz ardı edilemez. Bu dersin teknoloji adına bize çok fayda sağlayacağını, öğretmen adayı olup işe başladığımızda 
öğrencilerimize belki bir konuda da olsa faydalı olabilmeyi ümit ediyorum. 
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K Öğrencisi: Matematik hayatımızın neredeyse her alanında olmasına rağmen gereken değeri ve ilgiyi görmediğini 
düşünüyorum. Teorik dersten ziyade uygulamalarla bol görsellerle öğrenileceğini savunuyorum. Bunun için illaki 
üstün araç- gereçlere gerek yok. Kafayı kaldırdığımızda her yerde matematik ile ilgili örnekler vardır. Ancak bunları 
da bilmeden karşıdaki insana aktaramayız. O yüzden bir eğitmen tüm alanlarda matematik ile ilgili bilgi sahibi 
olmalıdır. Günümüz teknoloji çağıdır. Bir konuyu öğrenciye kazandırmak için uzun zaman harcamak yerine gerekli 
teknoloji bilgilerimizle kısa sürede ve kalıcı eğitim sağlayabiliriz. Bu nedenle de bu dersi bir eğitmen adayı olarak 
çok önemli buluyorum ve gerekli özen göstermeye çabalayacağım. Matematik yaratıcı düşünmeyi, eleştirel gözle 
bakabilmeyi, mümkün olmayan durumları mümkün kılabilmeyi ve en önemlisi de bilimde yer edinmeyi 
sağlamaktadır. Okuldaki öğrenciler veya toplumun bir kesimi matematiğe bu penceren bakmak yerine hayattaki en 
zor şey ne işimize yarayacak diye düşünüp bu derse karşı sert bir duvar örmektedir. Bu durumu ben kendimden de 
biliyorum. Okul hayatımın ilk zamanları matematiğe karşı çok önyargılıydım. Sorular karşıma çıktıkça strese girer 
ve bu soruyu çözmek büyük bir dağı aşmak gibi bir şey gibi gelirdi. Zamanla korkumun peşine düşmeyi tercih ettim 
ve sonunda gördüm ki matematik korkulması gereken bir ders değil tam aksine eğlenceli ve anladıkça bir şeyleri 
başardıkça daha da azimli olabileceğin bir ders olarak gördüm. Matematik dersi insana özgüven aşılayan ve o her 
kapıyı açan bir olanak olarak görüyorum. Bu yönden bakıldığında hayatın olmazsa olmaz parçalarından birisini 
oluşturan bir bilim diye düşünüyorum. Gelenekselin dışında yeni yöntemler kullanarak öğrencilere bu dersin 
aşılanabileceğini daha anlamlı hale geleceğini de düşünüyorum. Tek sorun bu dersin zor olarak görünmesi değil. 
Sorun öğretmenlerin bu dersi öğrencilere sevdirememesi ve ezber gerektiren bir ders olmadığını göstermemesidir 
görüşündeyim. Matematiğin hayatına girdikçe başka pencerelerden güzel manzaralarla karşılaşacağını göstermek 
için de öğrenciye dersin sıradanlaşmış monoton anlatımının yerine oyunlarla daha dikkat çekici malzemelerle asıl 
gayenin zihinde anlamlı öğrenme sağlaması ile olmalıdır. Bu kısımda da biz öğretmen adaylarına büyük iş düştüğünü 
düşünüyorum. Üniversite hayatında nasıl eğitim alırsak bu şekilde gelenekselleşmiş yöntemlerin dışına çıkarak daha 
çok öğrenciyi aktif kılan yöntemleri uygulamamız gerekmektedir. Kısacası matematik benim için hayata açılan bir 
pencere olmanın yanı sıra huzurlu hissettiğim yerlerden birisidir. Ders güzel ve akıcıdır. Bu hafta sunan arkadaşlar 
sayesinde de kendi sunumumuz için farklı düşünceler kazandık. Dersimiz için ilk başta sözel bir ders olacağı ve buna 
bağlı olarak dersin sıkıcı geçeceği fikrindeydim. İlerleyen vakitlerde dersin içeriğinin Excel programı ile ilgili 
olduğunu öğrendikten sonra yine afallamıştım. Bilgisayar programlarını çok bilmesem dahi yine de temel bilgiye 
sahiptim. Bunun için de acaba nasıl yapabilirim diye düşünüyordum. Ders işlendikten sonraki süreçlerde bu program 
hakkında hiç bilmediğim özellikleri öğrenmiştim. Tabi bunları öğrendikçe bir yandan da evet dinlemesi keyifliydi 
fakat uygulama aşaması için aynı şeyi düşünmüyordum. Başta dersi bir ders olarak dinlemekten ziyade bir program 

hakkında araştırma yapar gibi dinliyordum. Böylesi kalıcı öğrenmem için çok büyük fayda sağladı. Yeni özellikleri 
öğrendikçe daha çok meraklanıp bu ders daha çok ilgimi çekmeye başlamıştı. Herkes bu dersin zor olacağını 
söylüyordu. Tabi bu duyumları duydukça bir yandan tedirgindim. Pes etmedim her dersi takip etmeye özen 
gösterdim. Sunum yapmak istenildiği söylenildiğinde ilk ders kayıtlarını dinleyerek notlar tuttum. Sunum tarihimin 
geç olduğunu bilsem dahi bir yerden başlamak istemiştim. Aşamaları derste yaparken çalışıyordu fakat ödeve gelince 
bir türlü yapamadım. Birden fazla yolu denedim yine olmamıştı. En son sinirlendim öyle ya da böyle yapacağım 
dedim. Sakin kafayla denedim denedim denedim. En sonunda makrolarımın çalıştığını görünce ve konuyu da tam 
olarak anladığımda benim için gözlerimdeki mutluluk ve özgüven tarif edilemezdi. Dönem sonuna kadar sunumuma 
arkadaşlarımın da sunumunu görerek yeni araştırmaların özelliklerini ekledim. En sonunda ortaya güzel bir sunum 
çıkardığımı düşünüyorum. En önemlisi de sunumumun sonunda artık Excel dosyasına hakimdim. O yüzden almış 
olduğum bu ders benim için çok verimliydi diyebilirim.  

L Öğrencisi: Arkadaşlar sayesinde sunumu daha nasıl etkili ve konuya uygun ne tarz etkinlik ve soru seçeceğimi 
öğrendim ek olarak aklımda yeni tarz fikirler oluşmaya başladı. Arkadaşlar sayesinde sunumu daha nasıl etkili ve 
konuya uygun ne tarz etkinlik ve soru seçeceğimi öğrendim. Yavaş yavaş sunumlarla bilgimi pekiştirmeye 
başladığım için. Arkadaşlarımın sunumları sayesinde bilgilerim daha iyi şekilde oturdu ve sunumun nasıl 
hazırlanacağını ve arkadaşlarımın eksiklerini görerek hangi kısımlarda nasıl bir yöntem uygulayacağımı öğrendim. 
Yavaş yavaş sunumlarla bilgimi pekiştirmeye başladığım için pek zorlandığım artık sunumu rahatça 
hazırlayabileceğimi düşünüyorum. Sunumda nelere dikkat etmemin gerektiğini ve sunumumu nasıl daha güzel 
modellemeler ekleme yönünde fikirler edindim. Ben aslında matematik dersini çok seven bir öğrenciyim fakat 
matematik ilk başlarda diğer çoğu öğrenciye zor gelen bir derstir. Çünkü matematiğin öğrenilmesi benim nezdimde 
öğretmenin dersi nasıl anlatıp ardından nasıl öğretici etkinlikler yaparak dersi uygulamalı bir şekilde hem de eğlenceli 
bir şekilde işlemesinin çok büyük bir önemi vardır. Matematik bu sayede hem öğrencileri derse tutacak hem de 
öğrencilerin matematiği sevmesini sağlayacak bir derstir. Yani kısacası matematik daha çok öğretmenin dersi nasıl 
işlemesine bağlıdır. Ama matematiği sevdirmek genellikle öğretmenlerin elinde olan bir şey olduğu için üniversitede 
öğretmenin ne kadar kendini geliştirirse matematik dersinde ne kadar çok teknik kullanırsa öğrencilere o kadar 
matematiğe karşı ön yargısını yıkar ve matematiğe karşı bir sevgisinin oluşmasını sağlar. Bu yüzden ben matematik 
öğretiminde ilişkilendirme dersinin veya bunun gibi birçok dersin beni birçok yönden geliştireceğini düşünüyorum 
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çünkü bunlar benim daha çok yeni teknik ve yeni öğretim şekilleri olacağından kendimi bu derslerden en iyi şekilde 
faydalanmaya çalışacağım bu yüzden bu ders benim için güzel ve faydalı bir ders olacağını düşünüyorum. 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Her geçen gün bilginin önem kazandığı büyüyen dünyada, düşünen, araştıran, inceleyen ve öğrenmeyi neden 
öğrendiğini bilen bireylerin değeri yükselmektedir. Buna göre geleneksel eğitim anlayışı yerini modern eğitim 
anlayışına bırakmış ve eğitimciye verilen roller ve öğrencinin eğitim sürecindeki önemi de değer kazanmıştır (Şahin 
ve Yıldırım, 1999). 

Gelişen teknolojiler, eğitim öğretime çeşitli katkılar yaparak geleneksel öğretimden, öğrenci merkezli öğretime geçişi 
kolaylıkla sağlamıştır. Aktif öğrenmenin önemi dikkate alındığında, matematik öğretiminde öğrencilere uygulamalı 
öğrenme ortamları sağlandığında akademik başarıda artacaktır. Buna göre matematik dersinde öğrencilere ne kadar 
çok etkin oldukları ve katılım sağlayabilecekleri öğretim materyalleri destekli ortamlar sağlanırsa daha iyi öğrenme 
gerçekleşecektir (Kutluca ve Baki, 2013). 

Öğretmen adaylarının teknoloji destekli sunumları sonrası elde edilen veriler şunlardır: 
Matematiğin öğrenci için bir bulmaca olduğu ve istenilen sonuca ulaşıldığında çok eğlenceli ve zevkli olduğu, 
konuların net ve eksiksiz bir şekilde anlatılabilmesi, sorunun çözümünün modelleyerek adım adım anlatılması, 
yapılanların diğer derslerde de kullanılabilir olabileceği öğrenci görüşlerden ortaya çıkmıştır. Öğrencilerin yaptıkları 
sunumlardaki kullandıkları etkinliklerin başka konularda da kullanılabilir olduğu ve görsellik açısından resmin 
kullanılmasının fark edildiği, dersin teknoloji sayesinde daha güzel ve akıcı olduğu, teknoloji kullanılarak anlatılan 
dersin belirtilen süreden daha kısa sürdüğü, uygulamalar sayesinde konunun çok iyi anlaşıldığı elde edilen 
sonuçlardandır. Basit bir şeyi başarmak değil zorlanılan bir şeyi başarmak olduğunun farkına varıldığı, konunun nasıl 
anlatılacağı konusunda bilgi sahibi olunduğu, konuların iyice özümsenmesinin sağlandığı ulaşılan sonuçlardandır. 
Ayrıca problemlerin işbirliği içinde herkesin birbirine destek alarak çözülmesi, matematik öğretiminin klasik eğitim 

anlayışı ile yapılmaması daha çağdaş anlayış olarak teknolojinin kullanılması, ezberci eğitim anlayışı ile değil 
sorgulayarak, mantık süzgecinden geçirerek yeni bilgilerin elde edilmesinin sağlanması bu sayede de var olan 
bilgilerden yararlanarak yeni bilgilerin elde edilmesi bunun için farklı yöntem ve tekniklerin kullanılması, dijital 
oyunların kullanılması, oyunlar sayesinde bilgilerin akılda kalma süresinin artacağı ve becerilerdeki artışın mümkün 
olabileceği görüşleri ortaya çıkmıştır. Elde edilen sonuçlardan bazıları da iyi bir öğreticinin oyunlaştırıcı etkinliklerle 
matematiğe karşı ön yargıyı ortadan kaldırması ve motivasyonu sağlayabilmesi, araştırmanın, konuya hâkim ve 

yeterince bilgi sahibi olunması, eğlenceli aktiviteler ile öğrenmelerin sağlanması, günlük hayatta iletişimin 
kurulmasıdır. Öğrencilerin aktif katılımının sağlanması, akran değerlendirilmesine olanak sağlaması elde edilen 
sonuçlardandır. Teknoloji destekli yapılanan sunum sayesinde dersin nasıl anlatılacağı konusunda fikirler oluşmuş, 
dikkat edilmesi gereken noktalar öğrenilmiş, yönergelerin derse başlanmadan önce verilmesinin önemli olduğu fark 
edilmiş, kaliteli bir ders işlenmiş ve monotonluğun dışına çıkılmış, derslerinde tekrar yapıldığı için hatırlama 
düzeyinin yükseldiği ve dersin daha verimli hale geldiği görülmüştür. Tasarımın önemli olması, hayata daha farklı 
ve renkli bakılabilmesi ve cesaretin artması ortaya çıkan sonuçlardandır ve göreve başladıklarında kullanacakları 
Excel sayesinde derslerin daha dikkat çekici hale gelebileceği sonuçları öğrenci görüşlerinde yerini almıştır. 

Bu araştırma sayesinde öğretmen adayları açısından teknoloji kullanımının matematik öğretimine sağlayacağı 
katkıların neler olduğu ortaya çıkarılmıştır. İleride öğretmenliğe atandıklarında matematiği oyunlaştırarak, eğlenceli 
hale getirerek matematiğin korkulan bir ders değil sevilen bir ders haline nasıl getirebileceklerinin farkına vardıkları 
görülmüştür. Dolayısı ile orijinal olan bu çalışmanın öğretmenlerimize ışık tutacağı düşünülmektedir. 
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GİRİŞ  

Sermaye piyasasında faaliyette bulunan kurumlar açısından en önemli konulardan biri finansal raporlama 
konusundaki denetim mekanizmasının sağlıklı işlemesidir. Etkin işleyen bir denetim mekanizması piyasa 
katılımcıları açısından emniyet supabı işlevi görmektedir. Denetim faaliyetlerinin istenen nitelikte olması işletme 
yönetimi gibi çıkar grubu kapsamında sayılan yatırımcılar, alıcılar, satıcılar, devlet ve borç verenleri de yakından 
ilgilendirmektedir. Bu açıdan bakıldığında denetim, taraflar arasında finansal tabloların gerçeğe uygun sunumunun 
güvencesi olarak kabul edilmektedir. Nitekim finansal tablolarda yer alan bilgilerin niteliği çıkar gruplarının alacağı 
kararları doğrudan etkilemekte ve alınacak kararlar, bu bilgilere göre şekillenmektedir.  
Tarihi açıdan bakıldığında finansal tablolara yönelik sağlanan güvence için kabul edilebilir bir seviye arayışı denetim 
faaliyetleri açısından standart belirleme konusunu gündeme getirmiştir. Gelinen noktada denetim standartları setinin 
en önemli unsurlarından biri “kalite” başlığı olmuştur. Denetim sürecindeki kalitenin finansal tabloların gerçeğe 
uygun sunumuna etki edeceği kanısı bunda etkili olmuştur. Kalite kavramı açısından bakıldığında Uluslararası 
Denetim Standartları, “Kalite Kontrol Standartları” yanında “Kalite Yönetim Standartları”nı da içerecek şekilde 
güncellenmiştir.    

Denetim faaliyetlerinde kalite konusu denetim standartlarıyla beraber literatürde de ele alınan önemli başlıklardan 
biri olmuştur. Denetimde kaliteyi etkileyen değişkenlerin neler olduğu üzerinde sıklıkla durulmuş ve denetim 
firmasının büyüklüğü, bağımsız denetim ücreti, bağımsız denetçinin sahip olduğu özellikler, bağımsız denetçinin 
sektöre ait uzmanlığı, tahakkuklar, bağımsız denetim hizmet süresi, denetçi rotasyonu ve denetçi görüşü gibi 
değişkenlerin denetim kalitesi üzerindeki etkisi incelenmiştir (Acar vd., 2011; Akçay ve Bilen, 2018; Tuan vd. 2019). 
Kaliteyi etkileyen değişkenler yanında kalitenin ölçümü ve elde edilen sonuçların karşılaştırılabilir olması da önemli 
bir gereklilik olarak ortaya çıkmıştır. Bu açıdan bakıldığında denetim kalitesinin; denetim faaliyetleri ve denetim 

firması seviyesinde ölçümlenmesi esas alınmıştır (KPMG, 2016: 10).       

Denetim kalitesini etkileyen başlıca değişkenlerden biri yukarıda da ifade edildiği gibi denetim ücretidir. Bu 
değişkeni diğer unsurlardan ayıran en belirgin özellik ise kaliteye etkisi bakımından daha karmaşık bir yapıda 
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Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri Üzerine Yapılmış 
Çalışmaların Bibliyometrik Analizi* 

Bibliometric Analysis of Study on Audit, Audit Quality And Audit Fees 

ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, Scopus veri tabanında denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri üzerine 
1954-2022 yılları arasında yapılan çalışmaların bibliyometrik analizini yapmaktır. Çalışma 
sonucunda söz konusu alanda 68 yıllık süreç içerisinde 7.057 yayının yapıldığı ve yayınların 
%84’nün makale türünde olduğu belirlenmiştir. En fazla yayının ise 2019 yılında yapıldığı ortaya 
konmuştur. Denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla yayın yapan ülke ABD 
(2.479 yayın), en fazla yayın yapan kuruluş UNSW Sydney (107 yayın) ve en fazla yayına yer veren 

dergi Managerial Auditing Journal (514 yayın) olmuştur. Söz konusu alanda en fazla yayın veren 
yazar ise 44 yayın ile Raghunandan, K. olmuştur. Son olarak denetim, denetim kalitesi ve denetim 
ücretleri alanında en fazla atıf alan eserin ise 1981 yılında DeAngelo, L.E. tarafından kaleme alınan 
“Auditor size and audit quality” adlı çalışma olduğu (2.474 atıf) belirlenmiştir. 
Anahtar Kelimeler: Denetim, Denetim Kalitesi, Denetim Ücreti, Scopus, Bibliyometrik Analiz. 

ABSTRACT 

The aim of this study is to conduct a bibliometric analysis of auditing, audit quality, and audit fees 

studies published in the Scopus database between 1954 and 2022. According to the findings of the 

study, 7,057 publications were published in the field over a time span of 68 years, with articles 

accounting for 84% of the total. The year with the most publications was determined to be 2019. The 

country with the most publications in the field of auditing, audit quality, and audit fees was the United 

States (2,479 publications), the organization with the most publications was UNSW Sydney (107 

publications), and the journal with the most publications was the Managerial Auditing Journal (514 

publications).  Raghunandan K. was the author with the most publications in this discipline, with 44. 

Lastly, DeAngelo, L.E.'s 1981 article "Auditor size and audit quality" was the most cited (2,474 

citations)  publication in the field of auditing, audit quality, and audit fees. 

Keywords: Audit, Audit Quality, Audit Fees, Scopus, Bibliometric Analysis. 
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olmasıdır. Denetlenen işletmenin büyüklüğü, denetim riski, denetlenen işletmenin kârlılığı, denetim firmasının 
büyüklüğü ve denetlenen işletmeye denetim dışı danışmanlık hizmeti verilmesi gibi faktörler denetim ücreti ile 
denetim kalitesi arasındaki ilişkinin kompleks yapısını ortaya koymaktadır (Akçay ve Bilen, 2018: 242-244). 

Literatürde genel olarak denetim kalitesi üzerine bibliyometrik çalışmalar (Ciger, 2020, Crucean, 2021) yapılmıştır. 
Ayrıca literatürde UFRS’ye uyum ile denetim kalitesi üzerine (Fallatah vd., 2021), denetim ve teknoloji arasındaki 
ilişkinin keşfine yönelik (Lamboglia vd., 2021) kamu sektöründe denetim kalitesi üzerine (Maggiorani, 2022) 
bibliyometrik analiz yapan çalışmalar vardır. Ancak literatürde denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri üzerine 
yapılan çalışmaların bibliyometrik analizine yönelik bir çalışmaya rastlanmamıştır. Bundan dolayı denetim 
faaliyetleri açısından güncelliğini her dönem koruyan kalite ve kalite değişkenleri arasında kompleks yapısı nedeniyle 
diğerlerinden farklılaşan denetim ücreti konusunun ele alındığı bu çalışmada konuyla ilgili yapılan çalışmalar 

incelenmiştir. Çalışma kapsamında, Scopus veri tabanında yer alan; denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri 
üzerine 1954-2022 yılları arasındaki çalışmaların bibliyometrik analizine yer verilmiştir. Yayın sayısı, yayın türü, 
yayın yapılan ülke, kuruluş, dergi ve yazar bilgisi açısından elde edilen verilerin ele alındığı çalışmada öncelikle 
metodoloji bölümüne daha sonra ise bulgulara yer verilmiştir. Çalışma sonuç ve değerlendirme başlığıyla 
sonuçlandırılmıştır.  

METODOLOJİ 

Bu çalışmada yöntem olarak bibliyometrik analiz kullanılmıştır.  Bibliyometrik analiz, “belirli bir alanda çok sayıda 
yayınlanmış literatürü gözden geçirmeye yönelik benzerliklerin görselleştirilmesine (visualization of similarities -

VOS) dayalı nicel bir yöntemdir”. Bu yöntemle gelecekteki araştırmacılar için alıntı ve anahtar kelime analizi gibi 
araçları kullanılarak onlara yol gösterilmektedir. Bibliyometrik yöntem, yazarlar, bağlantılar, dergiler, konuya 
coğrafi katkı, alıntılar gibi çıktılar sağlamaktadır. Dahası çeşitli disiplinlerde yeni ortaya çıkan araştırma alanlarının 
ve araştırma iş birliği fırsatlarının belirlenmesinde de yaygın olarak kullanılmaktadır (Atasel, 2023). Bibliyometrik 
yöntem, araştırılan konu ile ilgili literatüre geniş bir perspektiften bakılmasını sağlamaktadır. Bu çalışmadaki analiz, 
açık kaynaklı R programı kapsamındaki “bibliometrix” paket programı yardımıyla gerçekleştirilmiştir (Aria ve 
Cuccurullo, 2017, Ciger, 2020). Bu çalışmaya Scopus veri tabanında İngilizce olarak yayınlanan, başlığında 
“denetim”, “denetim kalitesi” ve “denetim ücreti” bulunan makaleler, bildiriler, kitaplar ve kitap bölümleri dâhil 
edilmiştir. 

BULGULAR 

Bu başlık altında denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri ile ilgili 1954-2022 yılları arasında Scopus veri 
tabanında yapılan çalışmaların sırasıyla; yıllar itibariyle sayısına, yayın türlerine, ülkelere ve kuruluşlara göre 
dağılımına, söz konusu alanda en fazla yayın yapılan dergilere ve yayın yapan yazarlara yer verilmiştir. Grafik 1’de 
1954-2022 yılları arasında denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri ile ilgili yapılan çalışmaların sayısına ilişkin 
bilgiler yer almaktadır. 

 

Grafik 1: 1954-2022 Yılları Arasında Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili Yapılan Çalışmaların Sayısı 
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Grafik 1’den görüleceği üzere 1954 yılından itibaren denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri ile ilgili yapılan 
çalışmaların sayısında 2022 yılına kadar artış ve azalışlar olmasına rağmen 2012 yılından 2019 yılına kadar sürekli 
artış yaşanmıştır. Söz konusu alanda toplam 7.507 yayın yapılmıştır. Grafik 2’de ise incelenen konuyla ile ilgili 
yapılan yayınların türüne yönelik bilgilere yer verilmiştir. 

 
Grafik 2: Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili Yapılan Çalışmaların Türleri 

Grafik 2’den görüleceği üzere denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla makale (6.306 adet) 
türünde yayın yapılmış olup bunu inceleme (338 adet), kitap bölümü (315 adet) ve bildiriler (315 adet) izlemiştir. 
Tablo 1’de incelenen konuyla ilgili en fazla yayın yapan ülkelere yer verilmiştir. 
Tablo 1: Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili En Fazla Yayın Yapan Ülkeler 

Ülke Adı Yayın Sayısı Ülke Adı Yayın Sayısı 
ABD 2.479 Almanya 187 

Birleşik Krallık 747 Yeni Zelanda 177 

Avusturalya 621 Tayvan 132 

Çin 421 Sudi Arabistan 127 

Malezya 318 Hollanda 120 

Kanada 315 Fransa 112 

Endonezya 299 Ürdün  110 

Hong Kong 206 Singapur 97 

Güney Afrika 205 İtalya 87 

İspanya 191 Hindistan 85 

Tablo 1’den görüleceği üzere denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla yayın yapan ülke 2.476 
yayın ile ABD olurken, ikinci ülke 747 yayın ile Birleşik Krallık, üçüncü ülke ise 621 yayın ile Avusturalya olmuştur. 
Tablo 2’de ise incelenen konuyla ilgili en fazla yayın yapan kuruluşlara yer verilmiştir. 
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Tablo 2: Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili En Fazla Yayın Yapan Kuruluşlar 
Kuruluş Adı Yayın Sayısı 
UNSW Sydney 107 

Monash University 75 

City University of Hong Kong 72 

Deakin University 65 

University of Florida 64 

Universiti Utara Malaysia 62 

Florida International University 62 

The Hong Kong Polytechnic University 61 

Texas A&M University 59 

The University of Manchester 57 

Tablo 2’den görüleceği üzere denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla yayın yapan kuruluş 
107 yayın ile UNSW Sydney olurken, söz konusu kuruluşu 75 yayın ile Monash University, 72 yayın ile City 
University of Hong Kong, 65 yayın ile Deakin University, 64 yayın ile University of Florida izlemiştir. Tablo 3’de 
incelenen konuyla ilgili en fazla yayına yer veren dergilere ilişkin bilgilere yer verilmiştir. 
Tablo 3: Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili Yapılan Çalışmalara En Fazla Yer Veren Dergiler 

Dergi Adı Yayın Sayısı 
Managerial Auditing Journal 514 

Auditing 356 

Contemporary Accounting Research 231 

International Journal of Auditing 209 

Accounting Review 177 

European Accounting Review 126 

Journal of Accounting and Public Policy 124 

Accounting Horizons 124 

Accounting and Business Research 101 

Accounting Organizations and Society 96 

Current Issues in Auditing 76 

Accounting and Finance 75 

Australian Accounting Review 70 

Journal of Corporate Accounting and Finance 69 

Academy of Accounting and Financial Studies Journal 69 

Advances in Accounting 68 

Cogent Business and Management 66 

Journal of Accounting Research 63 

Journal of Accounting Auditing And Finance 62 

Asian Review of Accounting 62 

Tablo 3’ten görüleceği üzere denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla yayına yer veren dergi 
514 yayın ile “Managerial Auditing Journal” olurken, bu dergiyi 356 yayın ile “Auditing”, 231 yayın ile 
“Contemporary Accounting Research” ve 209 yayın ile  “International Journal Of Auditing” dergileri izlemiştir. 
Grafik 3’te incelenen konuyla ilgili en fazla yayın yapan yazarlara ilişkin bilgilere yer verilmiştir. 

 
Grafik 3: Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili En Fazla Yayın Yapan Yazarlara İlişkin Bilgiler 
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Grafik 3’ten görüleceği üzere denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında 44 yayın ile en fazla yayın 
yapan yazar Raghunandan, K. olurken, bu yazarı 36 yayın ile  Knechel, W.R., 35 yayın ile Gul, F.A. ve 30 yayın ile 
Habib, A. izlemiştir. Tablo 4’te incelenen konuyla ilgili en fazla atıf alan yazarlara/eserlere ilişkin bilgilere yer 
verilmiştir. 
Tablo 4: Denetim, Denetim Kalitesi ve Denetim Ücretleri ile İlgili En Fazla Yayınına Atıf Alan Yazarlara İlişkin Bilgiler 

Yazar Yılı Eserin Adı Yayınlandığı Dergi Atıf Sayısı 
DeAngelo, L.E. 1981 Auditor size and audit quality Journal of Accounting and 

Economics 

2.474 

Klein, A. 2002 Audit committee, board of director 

characteristics, and earnings management 

Journal of Accounting and 

Economics 

2.330 

Becker, C.L. vd. 1998 The effect of audit quality on earnings 

management 

Contemporary Accounting 

Research 

1.706 

Xie, B. vd. 2003 Earnings management and corporate 

governance: The role of the board and the 

audit committee 

Journal of Corporate Finance 1.387 

Hay, D.C. vd. 2006 Audit fees: A meta-analysis of the effect of 

supply and demand attributes 

Contemporary Accounting 

Research 

847 

Abbott, L.J. vd. 2004 Audit committee characteristics and 

restatements 

Auditing 846 

Karamanou, I. & Vafeas, 

N. 

2005 The association between corporate boards, 

audit committees, and management 

earnings forecasts: An empirical analysis 

Journal of Accounting Research 738 

Bédard, J. vd. 2004 The effect of audit committee expertise, 

independence, and activity on aggressive 

earnings management 

Auditing 727 

DeFond, M.L. vd. 2002 Do non-audit service fees impair auditor 

independence? Evidence from going 

concern audit opinions 

Journal of Accounting Research 727 

Francis, J.R. 2004 What do we know about audit quality? British Accounting Review 627 

Tablo 4’ten görüleceği üzere denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında 2.474 atıf ile 1981 yılında 
DeAngelo, L.E. tarafından kaleme alınan “Auditor size and audit quality” adlı çalışma en fazla atıf alan eser olarak 
tespit edilmiştir. Atıf alma bakımından ilgili eseri 2.330 atıf ile 2002 yılında Klein, A. tarafından kaleme alınan 
“Audit committee, board of director characteristics, and earnings management” ve 1.706 atıf ile 1998 yılında Becker, 
C.L. vd. tarafından kaleme alınan  “The effect of audit quality on earnings management” adlı çalışmalar izlemiştir. 
Son olarak araştırma sonucunda en fazla atıf alan eserlerin 1981-2006 yılları arasında yapıldığı belirlenmiştir. 

SONUÇ VE DEĞERLENDİRME 

Bu çalışmada, açık kaynaklı R programı kapsamındaki “bibliometrix” paket programı kullanılarak Scopus veri 
tabanında 1954-2022 yılları arasında yer alan “denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanındaki” çalışmalar 
bibliyometrik analiz yardımıyla incelenmiştir. Çalışma sonucunda 68 yıllık süre zarfında söz konusu alanda 7.057 
yayın yapıldığı tespit edilmiştir. Denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanındaki yapılan yayınların yaklaşık 
%84’ünün makale olduğu ve en fazla yayının 2019 yılına ait olduğu belirlenmiştir.  
Denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla yayın yapan ülke 2.479 yayın ile ABD, en fazla 
yayın yapan kuruluş 107 yayın ile UNSW Sydney ve en fazla yayına yer veren dergi ise 514 yayın ile Managerial 
Auditing Journal olmuştur. Söz konusu alanda 44 yayın ile en fazla yayın yapan yazarın Raghunandan, K. olduğu 
tespit edilmiştir. Son olarak denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında en fazla atıf alan eserin (2.474 
atıf ile) 1981 yılında yayımlanan ve DeAngelo, L.E. tarafından kaleme alınan “Auditor size and audit quality” adlı 
çalışma olduğu belirlenmiştir. 

Sonuç olarak bu çalışmada açık kaynaklı R programı kapsamındaki “bibliometrix” paket programı yardımıyla 
denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri alanında 68 yıllık süre zarfında ne kadar ve ne tür yayının yapıldığı 
ortaya konularak, ülkelerin ve kuruluşların söz konusu alana katkı düzeyleri tespit edilmiştir. Dahası ilgili alanda en 
etkili derginin/dergilerin hangisi olduğu ve en etkili yazarın/yazarların kim olduğu, hangi çalışma konularının en çok 
tercih edildiği ortaya konmaya çalışmıştır. Bu çalışma ile birlikte denetim, denetim kalitesi ve denetim ücretleri 
alanında yapılan çalışmaların yıllar itibariyle dağılımı ortaya konularak çalışmaların hangi alanda 
yoğunlaştığı/yoğunlaşacağı ve hangi alanların önemli olduğu/olacağı belirlenmeye çalışılmıştır. Bu bakımdan 
çalışmanın söz konusu alanda çalışma yapacaklara yol göstermesi beklenmektedir. 
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GİRİŞ  
Öğrencilerin yaşadığı bilgi toplumunda öğrenme ortamı canlı mıdır? Yaşadığımız zamanı etkilemekte midir? 
Öğrenciler eğitim sistemimiz varoluşundan bu yana çok farklı şekillerde öğrenmektedirler. Yapay zekanın ilerlemesi 
ve uzaktan eğitimin yükselişiyle birlikte sınıf fikri, modern dijital dünyada, öğrencilerin gelişen ihtiyaçlarına uyacak 
şekilde çeşitli biçimde yeniden dizayn edilmekte ve dinamik bir yapıda yeniden tanımlanmaktadır. Bu bağlamda 
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Müzik Eğitiminde Çevrimiçi Yolculuk: Müzik Web Uygulamaları 
Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrenciler İçin Nasıl 
Bir Keşif? 

Online Journey in Music Education: What Kind of Discovery are Music Web Applications 

for Students Studying in The Department of Music Education? 

ÖZET 

Bu araştırmanın temel amacı müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin müzik web 
uygulamalarına yönelik farkındalıklarının incelenmesi ve müzik web uygulamalarının müzik 
dersinde kullanılmasıyla ilgili görüşlerinin belirlenmesidir. Araştırmada, müzik eğitimi anabilim 
dalında öğrenim gören öğrencilerin görüşlerine odaklanarak müzik web uygulamalarını 
değerlendirmek amacıyla nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması ve bütüncül tek durum 
deseni kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma grubunu, Marmara Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi 
Müzik Eğitimi Anabilim Dalında 3. ve 4. sınıfta öğrenim gören toplam 34 öğrenci oluşturmuştur. 
Müzik web uygulamalarının müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrenciler tarafından 
bilinmesi, yararlanılması, hangi uygulamaların sıklıkla kullanıldığı, derslerde müzik web 
uygulamalarına yer verecekleri aşamaları, sağladığı yararlar ve olumlu-olumsuz yanlarıyla ilgili 
görüşlerinin saptanması amacıyla beş adet açık uçlu soruyu içeren yarı yapılandırılmış bir görüşme 
formunun analizine yönelik olarak nitel araştırma yöntemlerinden betimsel analiz kullanılmıştır. 
Araştırmanın bulgularına göre; müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin  web 

uygulamalarını bilip/yararlandıkları, çoğunluğunun “Wordwall”, “Music Play Online”, “Classics for 
Kids” ve “Baamboozle” gibi web uygulamalarını etkin bir şekilde kullandıkları, web uygulamalarına 
derslerde yer verecekleri aşamaların “Konuyu destekleme amaçlı”, “Pekiştirme amaçlı” ve “Eğlence 
amaçlı” olduğu, ilköğretim müzik dersine sağladığı yararların yoğunlukla “Eğlenceli olmaları”, 
“Görsel – işitsel olarak desteklemesi”, “Kalıcılığı desteklemesi”, “Öğrenmeyi kolaylaştırması” ve 
“Dikkat çekiciliği” olduğu tespit edilmiştir. Ayrıca müzik web uygulamalarının ücretli olmaları, 
Türkçe dil seçeneğinin olmadığı ve müzik web uygulamalarına kolay erişim sağlanabildiği sonucuna 
ulaşılmıştır.  

Anahtar Kelimeler: Müzik eğitimi, Müzik web uygulamaları, Müzik öğretmenliği eğitimi, Müzik 
dersi.  

ABSTRACT 

The primary objective of this research is to examine the awareness of students enrolled in the field 

of music education towards music web applications and to determine their opinions regarding the 

use of these applications in music education. In the study, qualitative research methods, specifically 

case study and holistic single-case design, were employed to evaluate music web applications by 

focusing on the views of students in the field of music education. The study group consisted of 34 

students in the 3rd and 4th grades studying in the Department of Music Education at Marmara 

University, Atatürk Faculty of Education. To determine the students' knowledge and utilization of 

music web applications, which applications are commonly used, and the opinions on incorporating 

these applications into music lessons, a semi-structured interview form consisting of five open-ended 

questions was analyzed using the descriptive analysis method. According to the findings of the 

research, students enrolled in the field of music education are aware of and benefit from web 

applications, with the majority effectively using applications such as "Wordwall," "Music Play 

Online," "Classics for Kids," and "Baamboozle." The stages at which they plan to incorporate web 

applications into lessons are identified as "For supporting the topic," "For reinforcement purposes," 

and "For entertainment purposes." The benefits of incorporating web applications into primary 

school music lessons were found to be mainly related to their "entertaining nature," "visual and 

auditory support," "support for retention," "facilitation of learning," and "attention-grabbing" 

features. Additionally, the research concluded that music web applications are often paid, lack a 

Turkish language option, and are easily accessible. 

Keywords: Music education, Music web applications, Music teacher training, Music lesson.  
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birçok Yüksek Öğretim Kurumu, dijital öğrenen nüfusa ayak uydurmak için geleneksel kaynakları eğitim 
teknolojileriyle birleştirerek zamana uyum sağlamaktadır. 

Teknolojinin ilerlemesiyle sanat içerisinde yer alan resim, müzik, bale, heykel vb. alanların eğitimine yönelik hedef 
ve yöntemleri de etkilenmiştir. Böylelikle gelişen bilim çağında teknolojinin kullanılması, sanat eğitimini sabit ve 
ilkel olmaktan çıkararak özgünlük getirmiştir (Değerli ve Türker, 2016, Yeşilorman ve Koç, 2014). Sanat alanının 
içerisinde yer alan müzik eğitimine yönelik teknolojik gelişmeler, öğretmenlerin yeni müzik teknolojisi araçları ve 
sınıf içi araçlar ile eğitici videolar ve etkileşimli platformlar da dahil olmak üzere tamamlayıcı materyaller sağlayan 
mevcut dijital platformlar, öğretme ve öğrenme sürecini aktif bir şekilde basit, verimli, anlaşılır ve etkili kılmıştır. 
Bu gelişmeler, müzik eğitiminin her alanını temelden etkilemiştir (Dixit, 2022). Öğrenmenin pratik yönüne 
odaklanarak öğrenciyi, öğretmeni, yöneticiyi ve tüm okul ortamını etkileyen bu teknolojik gelişmeler, öğrencilere 
daha etkili ve özgün müzik eğitimi sunma fırsatı sağlamaktadır. Öğrenciler, müzik öğrenme sürecini daha ilgi çekici 
ve etkileşimli bir şekilde deneyimleyip, öğretmenler de öğretim materyallerini daha kolayca düzenleyip öğrencilere 
bireysel geri bildirimler vermektedir. Bununla birlikte öğretmen adayları ve idareciler de bu teknolojileri kullanarak 

eğitim programlarını daha verimli bir şekilde kullanabilmektedir. Bu nedenle, teknolojik gelişmeler müzik eğitimi 
alanında önemli bir dönüşümü temsil etmektedir (Klein, 2022).  

Eğitimde bilgiye erişebilme, yorumlayabilme ve bilgiyi üretip paylaşabilme gibi özelliklerin öne çıktığı dünyamızda 
yaşam boyu öğrenme gereksinimi büyük bir önem taşımaktadır. İnsanların ihtiyaçlarına cevap vermek adına eğitim 
programlarının alternatif çözümler sunması gerekliliği geleneksel eğitime bir alternatif olarak uzaktan eğitime 
yönelik stratejileri gerekli kılmıştır. Bu bağlamda geleneksel eğitimin değişen ihtiyaçları karşılayamaması ve ortaya 
çıkan sorunlara yeterince çözüm sunamaması nedeniyle uzaktan eğitim, yaşam boyu öğrenme gereksinimini 
karşılamak için günümüz koşullarında zorunlu hale gelmiştir (Bilgiç Doğan, 2014; Ünal ve Piji Küçük, 2022, s.389). 
Uzaktan eğitim, genel olarak fiziksel mekanın ve zamanın ötesinde, teknolojiden faydalanılarak yürütülen bir eğitim 
türüdür. Öğrencilerin üniversite, özel ya da devlet okullarında fiziksel olarak hazır bulunmasına gerek kalmadan 
çalışılabilecek dersleri kapsar (Raouna, 2022). Başka bir ifadeyle uzakta eğitim coğrafi olarak birbirinden uzakta 
bulunan bireylerin teknolojik araçlar ve platformlar vasıtasıyla bilgiye ulaştığı, zaman ve mekan esnekliğinin 
sağlandığı, iletişim ve etkileşimin gerçekleştiği bir eğitim-öğretim sistemini ifade eder (Aydemir, 2018, s.14). Moore 
(2014, s.20)’e göre ise uzaktan eğitim, öğrencilerin ders konularını rahat ve kendi istediği bir ortamda öğrenmesine 
imkan verir. Uzaktan eğitim ile öğrenci, bilgiye erişim, iletişim kurma ve öğrenme süreçlerini yürütme imkanı bulur. 
Eğitim, öğretim, iletişim ve teknoloji araçlarının sunduğu bu ortam sayesinde öğrenciler, zaman ve mekana bağlı 
olmaksızın öğretmenler, içerik, diğer öğrenenler ve çevreleri ile etkileşimde bulunma şansına sahip olurlar (Aydemir, 

2018, s.14).  

Ülkemizde uzaktan eğitim faaliyetleri, 1960'lı yıllara kadar başlangıç aşamasında kalmış, ancak 1970'li yıllardan 
sonra somut uygulamalara dönüşmeye başlamıştır. 2000'li yıllara gelindiğinde ise uzaktan eğitim, eğitim sisteminin 
önemli bir parçası haline gelmiş, ilk, orta ve yükseköğretim düzeylerinde olgunlaşmış ve büyük öğrenci kitlesini 
kapsayan bir yapıya ulaşmıştır. Bu dönemde elde edilen başarılar, uzaktan eğitime büyük ilgi ve kabul getirmiştir. 
Özellikle 2000'li yılların başından itibaren internetin hızla gelişmesiyle, yükseköğretim öğrencilerinin belirli bir 
kısmı açık öğretim sistemi ve uzaktan eğitim uygulamalarını kullanmaya başlamıştır (Bozkurt, 2017, s. 86). Ancak 
uzaktan eğitim uygulamaları eğitim sistemimizde daha çok yeni öğrenme uygulamalarına keşfetme ve eğitimde fırsat 
eşitliğine olanak sağlamaya dönük başlangıç düzeyinde kullanılmıştır (Metin, Gürbey ve Çelik, 2021, s.69).  

2019 yılının Aralık ayında Çin'in Wuhan kentinde ortaya çıktığı iddia edilen ve hızla tüm dünyaya yayılan COVID-

19 virüsü nedeniyle, hastalığın yayılma hızını kontrol altına alma amacıyla birçok ülke geniş çaplı önlemler almıştır. 
Bu alınan tedbirler, eğitim-öğretim alanında da çeşitli yeni düzenlemelerin zorunlu hale gelmesine yol açmıştır (Piji 
Küçük, 2020, s.19). Bu bağlamda ülkemizde uzaktan eğitimin her alanda uygulanamamasının temel sebebi, 
başlangıçta kullanılan materyal, teknolojik altyapı ve öğretim yöntemlerinin yetersizliği olarak görülmüştür. Bu 
durumdan en çok etkilenen eğitim alanlarından biri de müzik dersi olmuştur. Bu nedenle, mevcut pandemi 
koşullarında yürütülen müzik derslerinin niteliğini arttırmak ve öğrencilerin daha fazla verim almasını sağlamanın 
en etkili yollarından biri, uzaktan eğitim kavramının aktif bir şekilde öğrenilip uygulamaya dönük çalışmaların 
yapılmasıyla mümkün olacağı düşünülmektedir. 
Bu nedenle, müzik eğitiminin teknolojik odaklı dönüştürülmesi ve öğrencilere daha fazla verim sağlanması 
gerekmektedir. Böylelikle hem uzaktan eğitimde hem de yüz yüze derslerde teknoloji kullanımıyla müzik öğrenimi 
daha etkili hale getirilebilir. Müzik eğitiminde dijital içerikler, öğrencilere müzik notaları, video dersler ve etkileşimli 
müzik teorisi uygulamaları gibi kaynakları sunarak, sanal enstrümanlar ve uygulamalarla öğrencilerin müzik 
becerilerini geliştirmelerine yardımcı olurken, interaktif öğrenme araçları ve bireyselleştirilmiş öğrenme deneyimleri 
öğrencilerin müzik öğrenimlerine daha etkili bir şekilde katkı sağlamaktadır. Bu bağlamda, teknolojinin müzik 
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eğitimindeki rolü, sadece uzaktan eğitim için değil, aynı zamanda yüz yüze derslerde de önem taşımaktadır. Çünkü 
günümüz öğrencileri, teknolojiye doğal bir yatkınlıkla büyüyen Z kuşağının bir parçasıdır. Bu nesil, dijital içeriklere 
olan yoğun ilgisi ve dijital teknolojiyle iç içe büyümesi sayesinde, müzik derslerinde teknolojinin kullanımıyla ilgili 
bir dizi avantaj elde edebilir. Bu durum, müzik eğitimini çağın dijital öğrenenlerine uygun hale getirerek, öğrencilere 
daha etkili bir şekilde müzik öğrenme ve anlama imkanı sunabilir. 

Ayhan ve Aydınlı Gürler, (2023) yaptığı araştırmada müzik öğretmenlerinin müzik dersine yönelik teknolojik 
araçları çoğunluğunun aktif bir şekilde kullandıkları sonucuna ulaşmıştır. Klein (2022), müzik eğitiminde teknoloji 
kullanımının, asenkron öğrenme gibi yeni öğrenme stratejilerinin geliştirilmesine imkan verip yenilikçi, ucuz, 
etkileşimli ve kolayca indirilebilir uygulamalarla öğrencilerin ilgisini arttırıp, bugün profesyonel bestecilerin ve 
müzisyenlerin kullandığı araçları ustalıkla öğrenmelerini kolaylaştıracağını ifade etmiştir. Burak ve Çörekçi (2021) 
tarafından yürütülen bir araştırmada, okul öncesi öğretmenleri ile okul öncesi öğretmen adaylarının müzik eğitiminde 
teknolojinin kullanımına odaklandıkları temalar incelenmiştir. Araştırmaya katılanlar, teknolojinin özellikle müziğe 
erişim, farklı sesleri tanıtma, şarkıları uygun bir biçimde sunma, ses ekipmanlarından faydalanma ve etkinliklere 
daha fazla katılım sağlama konularında olumlu katkılar sağladığını ifade etmişlerdir. Yungul (2018) tarafından 

yapılan araştırmada, müzik eğitimindeki birçok uzaktan eğitim çalışmasının özellikle çalgı eğitimi üzerine 
odaklandığını ve bu çalışmaların etkili olduğu sonucuna ulaşmıştır. Bu bağlamda, Milli Eğitim Bakanlığı müzik 
derslerine web tabanlı uzaktan eğitimi entegre etme çalışmalarının yapılmasını önermiştir. Arapgirlioğlu (2003) ve 
Bolat (2007) tarafından yapılan iki farklı araştırmada teknoloji uygulamalarının müzik eğitiminde kullanılmasının, 
öğrencilerin müzik dersine daha fazla ilgi göstermelerini, aktif katılımla daha fazla keyif almalarını sağladığı ve 

öğrenmeyi kalıcı hale getirme konusunda önemli bir rol oynadığı sonucuna ulaşmışlardır. 
Müzik eğitiminde teknoloji, çağdaş öğretim yöntemlerinin önemli bir unsurudur. Günümüzün öğrencileri, dijital 
ortamda yetişmelerinden dolayı, bilgisayarlar, internet, video oyunları, tabletler ve uygulamalar gibi teknolojik 
araçları aktif olarak kullanmaktadırlar (Klein, 2022). Müzik web uygulamaları, kullanıcılara keyifli bir şekilde müzik 
eğitimi alma fırsatı sunar. Bu uygulamalar, temel müzik bilgisi, enstrüman eğitimi, kulak eğitimi, ritim çalışmaları 
ve daha fazlasını içeren çeşitli oyunlar aracılığıyla öğrenmeyi daha etkili ve eğlenceli hale getirir. Ayrıca, bu 
platformlar zaman sıkıntısı yaşayan öğrenciler için harika bir çözüm sunarak hızlı ve verimli öğrenmeyi destekler 
(Ünal, 2022, s.21). Bu bağlamda farklı müzik web uygulamalarının müzik derslerinde kullanılmasının, öğrencilerin 
derslere olan ilgisini ve motivasyonunu artırabileceği, öğrencilerin müzik derslerine daha olumlu bir bakış açısı 
geliştirebileceği öngörülmektedir. Bu nedenle, müzik eğitimi anabilim dalında okuyan öğrencilerin müzik web 

uygulamalarının faydaları konusundaki farkındalığı oldukça önemlidir. Amacı müzik öğretmeni yetiştirmek olan 
müzik eğitimi anabilim dallarında öğrenim gören öğrencilerin (Uçan, 2018), mezun olduklarında müzik öğretmenliği 
yapacakları müzik derslerinde teknolojiyi kullanarak dijital içeriklerle müzik notaları, video dersler, müzik teorisi 
uygulamaları, sanal çalgı öğretme uygulamaları aracılığıyla öğrencilerin müzik becerilerini geliştirmelerine destek 
sağlayacağı göz önünde bulundurulmaktadır. Ne yazık ki, müzik eğitimi anabilim dalında okuyan öğrencilerin bu 
uygulamalara ne ölçüde yer verdikleri, bu konudaki farkındalıkları ve bu uygulamaların etkili olup olmadığına dair 
düşünceleri hala net değildir. Hem uzaktan hem de yüz yüze müzik eğitiminde, dijital kaynaklara dayalı çalışma 
ihtiyacı doğmuştur.   Bu dijital kaynaklar, müziği herhangi bir zamanda ve mekanda öğrenme imkanı sunması ile 
öğrenmeyi daha esnek, daha çeşitli hale getirmiştir. Bu bağlamda müzik web uygulamaları öğrencilere farklı öğrenme 
tarzlarına ve seviyelerine uygun içerikler sunarak, kişiselleştirilmiş bir öğrenme deneyimi ile görsel ve işitsel 
uyarıcılarla müziği daha iyi anlamalarına dayalı olarak, öğrencilerin müziği daha etkili bir şekilde öğrenmelerini 
sağlayabilir. Müzik web uygulamalarına yönelik farkındalığın artmasıyla, dijital çağın gereksinimlerine uygun bir 
şekilde öğrencilerin müzik derslerine ilgi ve motivasyonlarını artırarak eğlenceli, etkili ve kalıcı bir öğrenme 
deneyimi sunulabileceği düşünülmektedir. 
Bu çalışmada da müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin müzik web uygulamalarına yönelik 
farkındalıklarının incelenmesi ve müzik web uygulamalarının müzik dersinde kullanılmasıyla ilgili görüşlerinin 
belirlenmesi amaçlanmıştır.  

Araştırmanın genel amacına yönelik olarak aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır: 

Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik web uygulamalarıyla ilgili görüşlerine ilişkin;  

a)  Müzik web uygulamalarını bilme/yararlanma durumları nasıldır? 

b)  Bildikleri /yararlandıkları müzik web uygulamaları hangileridir? 

c)  Derslerde müzik web uygulamalarına yer verecekleri aşamalarla ilgili görüşleri nasıldır? 

d)  Müzik web uygulamalarının İlköğretim müzik dersine sağladığı yararlar ile ilgili görüşleri nasıldır? 
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f)  Müzik web uygulamalarına erişim sürecinde deneyimledikleri durumlar hakkındaki görüşleri nasıldır? 

YÖNTEM  
Bu bölümde, araştırmanın modeli, çalışma grubu, veri toplama araçları, verilerin toplanması ve çözümlenmesi 
süreçleri hakkında açıklamalara yer verilmiştir.  

Araştırma Modeli  
Bu çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması kullanılmıştır. Nitel araştırma yöntemi, insan 

davranışlarını esnek ve bütüncül bir şekilde inceleyen, araştırmaya katılan bireylerin görüşlerini ve deneyimlerini ele 
alan gözlem, görüşme ve belge analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı bir araştırma yaklaşımıdır. 
Bu yaklaşımda, algılar ve olaylar doğal ortamlarında gerçekçi ve kapsamlı bir şekilde sunulmaktadır (Yıldırım ve 
Şimşek, 2021). Araştırmada durum çalışması ve bütüncül tek durum deseni kullanılmıştır. Durum çalışması, 
araştırmacının kontrol edemediği bir olgu ya da olayı derinlemesine incelemek için tasarlanmış bir araştırma 
yöntemidir. Bu yöntem, katılımcıların bakış açısından ayrıntıları ortaya çıkarmak için nasıl ve niçin sorularını temel 
alır. Durum çalışma desenleri içerisinde yer alan bütüncül tek durum deseninde, tek bir vaka incelenir ve tek bir 

analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul, vb.) bulunur (Yıldırım ve Şimşek, 2021). Bu bağlamda, 
müzik web uygulamalarının müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrenciler tarafından bilinmesi, 
yararlanılması, hangi uygulamaların sıklıkla kullanıldığı, derslerde müzik web uygulamalarına yer verecekleri 
aşamalar, ilköğretim müzik dersine sağladığı yararlar ve müzik web uygulamalarına erişim sürecinde 
deneyimledikleri durumlarla ilgili görüşlerinin incelenmesi için durum çalışması ve bütüncül tek durum deseni 
kullanılmıştır. 

Çalışma Grubu 

Bu araştırmanın çalışma grubunu Marmara Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü 
Müzik Eğitimi Anabilim Dalı’nda öğrenim gören toplam 34 öğrenci oluşturmaktadır. Araştırmada seçkisiz olmayan 
örnekleme yöntemlerinden uygun örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Uygun örnekleme yöntemi, araştırmanın 
kapsamıyla uyumlu olan unsurlara veya bireylere ulaşmayı kolaylaştıran ve örneklemin oluşturulmasını uygunluk 
kriterlerine dayandıran bir yöntemdir (Oral ve Çoban, 2020). 
Müzik eğitiminde kullanılan müzik web uygulamalarının bilinmesi, yararlanılması, hangi uygulamaların sıklıkla 
kullanıldığı, derslerde müzik web uygulamalarına yer verecekleri aşamaları, ilköğretim müzik dersine sağladığı 
yararları ve müzik web uygulamalarına erişim sürecinde deneyimledikleri durumları ortaya koymak üzere müzik 
eğitimi anabilim dalında öğrenim gören toplam 34 öğrencinin görüşüne başvurulmuştur. Müzik eğitimi anabilim 
dalında öğrenim gören öğrencilerin demografik özelliklerine ilişkin frekans ve yüzde dağılımları aşağıdaki tabloda 
sunulmuştur. 
Tablo 1: Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Demografik Özelliklerine İlişkin Frekans ve Yüzde Dağılımları (n=34) 

Değişken  f % 

Cinsiyet Kadın 21 61.76 

Erkek 13 38.24 

Yaş 21 10 29.41 

 22 20 58.82 

 23 4 11.76 

Sınıf 3. Sınıf 13 38.24 

 4. Sınıf  21 61.76 

Tablo 1’de görüldüğü gibi, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin % 61.76’sı kadın ve % 
38.24’ü erkektir. Araştırmaya katılan 34 öğrenciden %29.41’i 21 yaşında, %58.82’si 22 yaşında ve % 11.76’sı 23 
yaşındadır. Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin %38.24’ü 3. sınıf, %61.76’sı 4. sınıftadır. 

Veri Toplama Araçları 
Veri toplama aracı olarak, müzik web uygulamalarının müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrenciler 
tarafından bilinmesi, yararlanılması, hangi uygulamaların sıklıkla kullanıldığı, derslerde müzik web uygulamalarına 
yer verecekleri aşamaları, sağladığı yararlar ve olumlu-olumsuz yanlarıyla ilgili görüşlerinin saptanması amacıyla 
beş adet açık uçlu soruyu içeren yarı yapılandırılmış bir görüşme formu oluşturulmuştur. Yarı yapılandırılmış 
görüşme önceden belirlenen konu veya alanlara sadık kalarak farklı kişilerden aynı tür bilgilerin alınmasıyla oluşur. 
Genellikle bu tür görüşmelerde katılımcıların verdiği cevaplar analiz edilerek ortak temalar ve desenler belirlenmeye 
çalışılır (Yıldırım ve Şimşek, 2021). 
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Verilerin Toplanması ve Çözümlenmesi  
Bu başlık altında, araştırmanın veri toplama araçlarından elde edilen verilerin analizi sunulmuştur. 

Müzik web uygulamalarının müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrenciler tarafından bilinmesi, 
yararlanılması, hangi uygulamaların sıklıkla kullanıldığı, derslerde müzik web uygulamalarına yer verecekleri 
aşamaları, sağladığı yararlar ve olumlu-olumsuz yanlarıyla ilgili görüşlerinin saptanması amacıyla beş adet açık uçlu 
soruyu içeren yarı yapılandırılmış bir görüşme formunun analizine yönelik olarak nitel araştırma yöntemlerinden 
betimsel analiz kullanılmıştır. Elde edilen bulguların düzenlenmiş ve yorumlanmış bir biçimde okuyucuya 
aktarılması, betimsel analizdeki temel amaçtır. Bu süreçte elde edilen veriler, öncelikle sistematik ve açık bir yapıya 
sahip olacak şekilde düzenlenir, yani betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler açıklanır, yorumlanır ve neden-sonuç 
ilişkileri incelenerek belirli sonuçlara varılır. Ayrıca, görüşülen veya gözlemlenen bireylerin düşüncelerini 
vurgulamak için, alıntılara sıkça yer verilir (Yıldırım ve Şimşek, 2021). Araştırmanın analiz aşamasında, oluşturulan 
kod-tema listesine göre elde edilen veriler incelenir, kodlanır ve anlamlı bir biçimde bir araya getirilir. Veriler 
betimlenir ve gerektiğinde doğrudan alıntılar kullanılır; aynı zamanda tanımlanan bulgular açıklanır ve 
anlamlandırılır (Yıldırım ve Şimşek, 2021). Öğrencilerin müzik web uygulamalarına yönelik verdiği yanıtlardan 
oluşturulan kodlama anahtarı, üç araştırmacı tarafından bağımsız olarak her bir soru için işaretlemeler yapılarak 
oluşturulmuştur. Bu işlem sonucunda araştırmacılar arasında hem fikir birliği sağlanan konular belirlenmiş, hem de 
farklı düşünceler ortaya konmuştur. Kodlama anahtarının güvenirliğini sınayabilmek amacıyla, Miles ve Huberman 

(1994) tarafından önerilen güvenirlik=görüş birliği/görüş birliği+görüş ayrılığı x 100 formülü kullanılmıştır (Miles 
ve Huberman 1994). Araştırma güvenirliği, ortaya çıkan kodlama benzerliklerini ve farklılıklarını sayısal olarak 
karşılaştırılarak iki araştırmacının uyuşum yüzdesi %95 olarak hesaplanmıştır. Uyuşum yüzdesinin %70 ve daha üstü 
oranlarda bulunması yeterli olduğundan, veri analizi güvenirliği sağlanmıştır. Müzik eğitimi anabilim dalında 
öğrenim gören öğrencilerin görüşleri üzerinden yüzde hesaplamaları yapılarak tablolar halinde sunulmuş ve 
öğrencilerin görüşlerinden örnekler verilmiştir. 

BULGULAR ve YORUM  

Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik web uygulamalarının müzik dersinde 
kullanılmasıyla ilgili görüşlerini belirlemek amacıyla hazırlanan görüşme formuna verdikleri cevapların analizi 
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar sunulmuştur. Çalışmaya katılan 34 öğrencinin her bir soruya birden fazla 
cevap verdiği, sorulara göre cevap sayılarının farklılaştığı tespit edilmiştir.  
Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Eğitimine Yönelik Müzik Web 
Uygulamalarını Bilme/Yararlanma Durumlarıyla İlgili Görüşleri 
Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik eğitimine yönelik müzik web uygulamalarını 
bilme/yararlanma teması ile ilgili görüşlerinden elde edilen kodlar ve dağılımları Tablo 2’de sunulmuştur. 
Tablo 2: Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Eğitimine Yönelik Müzik Web Uygulamalarını 
Bilme/Yararlanma Durumlarıyla İlgili Görüşlerinden Elde Edilen Bulgular 

Kodlar f % 

Biliyorum/ yararlanıyorum 26 76.47 

Biliyorum /yararlanmıyorum 6 17,65 

Bilmiyorum /yararlanmıyorum 2 5.88 

Tablo 2’de görüldüğü gibi, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin müzik web uygulamalarını 
bilme/yararlanma teması üç kod etrafında toplanmaktadır. Araştırmaya katılan 34 öğrenciden 26’sı (%76.47) müzik 
web uygulamalarını bildiğini ve yararlandığını ifade etmiştir. 6’sı (%17.65) müzik web uygulamalarını bilmelerine 
rağmen yararlanmadıkları belirtirken, 2’i (%5.88)’ ise bu uygulamaları ne biliyor ne de kullanıyor olduklarını ifade 
etmişlerdir. 

Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Eğitimine Yönelik Müzik Web 
Uygulamalarından Hangilerini Bildikleri/Yararlandıklarıyla İlgili Görüşleri 
Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik eğitimine yönelik müzik web uygulamalarının 
hangilerini bildikleri/yararlandıkları teması ile ilgili görüşlerinden elde edilen kodlar ve dağılımları Tablo 3’de 
sunulmuştur. 
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Tablo 3: Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Eğitimine Yönelik Müzik Web Uygulamalarından Hangilerini 
Bildikleri/Yararlandıklarıyla İlgili Görüşlerinden Elde Edilen Bulgular 

Kodlar f % 

Music Play Online         11 23.91 

Classics for Kids                 9 19.57 

Google Classroom 1 2.17 

Learning Music 2 4.35 

Ear Training 1 2.17 

Liveworksheets 1 2.17 

Quizizz 1 2.17 

Wordwall 12 26.10 

Baamboozle 7 15.22 

Music Tech Teacher   1 2.17 

Tablo 3’de, araştırmaya katılan müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören 34 öğrencinin verdiği 46 yanıttan 
12’sinin,  (%26,10) “Wordwall” isimli web sitesini, 11’nin (%23.91) “Music Play Online” isimli web sitesini, 9’unun 
(%19.57) “Classics for Kids” isimli web sitesini, 7’sinin (%15.22) “Baamboozle” isimli web sitesini 
bildikleri/yararlandıklarını göstermektedir. Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin verdiği 46 
yanıttan 2’sinin (4.35) “Learning Music” isimli web sitesini ve 1’nin (2.17) “Google Classroom”, “Ear Training”, 
“Liveworksheets”, “Quizizz” “Music Tech Teacher” sitelerini de bildikleri/yararlandıkları saptanmıştır.  
Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Derslerde Müzik Web Uygulamalarına Yer 
Verecekleri Aşamalarla İlgili Görüşleri  
Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, derslerde müzik web uygulamalarına yer verecekleri 
aşamalarla ile ilgili görüşlerinden elde edilen kodlar ve dağılımları Tablo 4’de sunulmuştur. 
Tablo 4: Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Derslerde Müzik Web Uygulamalarına Yer Verecekleri Aşamalarla 
İlgili Görüşlerinden Elde Edilen Bulgular 

Kodlar f % 

Dersin sonunda 3 6 

Pekiştirme amaçlı 12 24 

Dersin işlenişinde (ortasında) 3 6 

Konuyu destekleme amaçlı 11 22 

Dersin başında  4 8 

Online derslerde 1 2 

Konuyu değerlendirme aşamasında 3 6 

Eğlence amaçlı 11 22 

Dersin planlanmasında  2 4 

Tablo 4’de, araştırmaya katılan müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören 34 öğrencinin derslerde müzik web 
uygulamalarına yer verecekleri aşamalarla ilgili verdiği 50 yanıtın teması ile ilgili görüşlerinden elde edilen kodların 
yoğunlukla “Konuyu destekleme amaçlı” (%22), “Pekiştirme amaçlı” (%24), ve “Eğlence amaçlı” (%22) kodları 
etrafında toplandığı görülmektedir. Elde edilen kodları destekleyen bazı ifadeler şöyledir: “Konuyu anlattıktan sonra 
müzik web uygulamalarını kullanırım.” “Derste çok sıkıldıkları aşamada eğlenmeleri için kullanırım.” “Ders 
sonlarına doğru hatırlatmak için kullanırım.” “Ders içeriğini destekleyen materyal olarak kullanırım.” “Keyifli 
vakit geçirmeleri ve dersi daha çok sevmeleri için kullanırım.”  

Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Web Uygulamalarının İlköğretim 
Müzik Dersine Sağladığı Yararlar İlgili Görüşleri  
Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik web uygulamalarının ilköğretim müzik dersine 
sağladığı yararlar ile ilgili görüşlerinden elde edilen kodlar ve dağılımları Tablo 5’de sunulmuştur. 
Tablo 5: Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Web Uygulamalarının İlköğretim Müzik Dersine Sağladığı 
Yararlar İlgili Görüşlerinden Elde Edilen Bulgular 

Kodlar f % 

Görsel – işitsel olarak desteklemesi 14 21.54 

Kalıcılığı desteklemesi 11 16.92 

Eğlenceli olmaları 15 23.08 

Yaratıcılığı desteklemesi 2 3.08 

Öğrenmeyi kolaylaştırması 10 15.38 

Ölçme ve değerlendirmeyi kolaylaştırması 1 1.54 

Ders akıcılığı sağlaması 4 6.15 

Dikkat çekiciliği 6 9.23 

İş birliğine bağlı öğrenmeyi geliştirmesi 1 1.54 

Farklı öğrenme yollarına seçenek sunması 1 1.54 
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Tablo 5’de, araştırmaya katılan müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören 34 öğrencinin müzik web 
uygulamalarının ilköğretim müzik dersine sağladığı yararlar ilgili verdiği 65 yanıtın teması ile ilgili görüşlerinden 
elde edilen kodların yoğunlukla “Eğlenceli olmaları” (%23.08), “Görsel – işitsel olarak desteklemesi” (%21.54), 
“Kalıcılığı desteklemesi” (%16.92), “Öğrenmeyi kolaylaştırması” (%15.38) ve “Dikkat çekiciliği” (%9.23) kodları 
etrafında toplandığı görülmektedir. Elde edilen kodları destekleyen bazı ifadeler şöyledir: “Nota öğretimi, müzik 
kültürü kazanımı ve çalgıları tanıması açısından yardımcı oluyor.” “Öğrencilerin farklı görselleri görerek 
öğrenmelerini kolaylaştırdığını düşünüyorum.” “İlgisini çekmeyen, dikkatini veremediği konularda yardımcı olur.” 
“Zaman tasarrufu sağlar ayıca bilgi ve becerilerini geliştirir.” “Derste işlediğim konu daha çok dikkati çekmesini 
sağlar.” 

Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Web Uygulamalarına Erişim Sürecinde 
Deneyimledikleri Durumlar İlgili Görüşleri 
Müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik web uygulamalarına erişim sürecinde 
deneyimledikleri durumlar ile ilgili görüşlerinden elde edilen kodlar ve dağılımları Tablo 6’da sunulmuştur. 
Tablo 6: Müzik Eğitimi Anabilim Dalında Öğrenim Gören Öğrencilerin Müzik Web Uygulamalarına Erişim Sürecinde Deneyimledikleri 

Durumlar İlgili Görüşlerinden Elde Edilen Bulgular 
Kodlar f % 

Ücretli olmaları 15 31.91 

Türkçe dil seçeneğinin olmaması 18 38.30 

Kolay erişim sağlanabilir olması 14 29.79 

Tablo 6’da, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin müzik web uygulamalarına erişim sürecinde 
deneyimledikleri durumlar ilgili verdiği 47 yanıtın üç kod etrafında toplandığı anlaşılmaktadır. 47 yatının 15’i 
(%31.91) müzik web uygulamalarının ücretli olmalarını, 18’i (%38.30) müzik web uygulamalarında Türkçe dil 
seçeneğinin olmamasını ve 14’ü (%29.79)’ ise bu uygulamalara kolay erişim sağlanabildiğini ifade etmişlerdir. Elde 
edilen kodları destekleyen bazı ifadeler şöyledir: “Türkçe dil seçeneğinin olmaması uygulamaları kullanmamda 
bazen sorun yaşamama neden oluyor.” Çoğu müzik web uygulamaları başlangıçta ücretsiz fakat sonradan ücretli 
olduğu için belirli bir yere kadar kullanıyorum.” “Uygulamalara hızlı bir şekilde ulaşabiliyorum.” “Bence internet 

üzerinden erişim kolay fakat uygulamaların ücretli olması derste kullanmamı engelliyor.” Birden fazla güzel ve etkili 
uygulama var bunların çoğu İngilizce ve ücretli bu yüzden bir tanesini aylık alabilirsem kullanabilirim.” 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER  
Bu bölümde, araştırmada elde edilen bulgular, literatürdeki diğer çalışmaların bulguları ile karşılaştırılmış, benzer ve 
farklılaşan noktalar tartışılmıştır. 
Bu araştırmanın temel amacı müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin müzik web uygulamalarına 
yönelik farkındalıklarının incelenmesi ve müzik web uygulamalarının müzik dersinde kullanılmasıyla ilgili 
görüşlerinin belirlenmesidir. Araştırmada elde edilen bulgular sonucunda, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim 
gören öğrencilerin çoğunluğunun müzik web uygulamalarını bildikleri/yararlandıkları tespit edilmiştir. Ayhan ve 
Aydınlı Gürler (2023) tarafından yapılan araştırmada ortaöğretim kurumunda görev yapan orta yaş ve üzeri müzik 
öğretmenlerinin çoğunluğunun müzik web uygulamalarını kullanmadığı tespit edilmiştir. Ünal ve Piji Küçük (2022) 
tarafından yapılan araştırmada müzik öğretmenlerinin müzik eğitimine yönelik web uygulamalarını çoğunluğunun 
tanıyıp kullandıkları sonucuna ulaşmıştır. Müzik eğitimi alanı dışında diğer eğitim alanlarında da web 
uygulamalarına yönelik yapılmış çeşitli konulara ilişkin araştırmalar bulunmaktadır. Kurtdede Fidan ve Yazıcı (2023) 
tarafından yapılan araştırmada sınıf öğretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde web uygulamalarını aktif olarak 
kullandıklarını tespit etmiştir. Maden ve Önal (2022) tarafından gerçekleştirilen araştırmada, Türkçe öğretmenlerinin 
uzaktan (online) metin işleme süreciyle ilgili görüşlerini belirlemek amacıyla yapılan çalışmada, öğretmenlerin 
büyük bir çoğunluğunun öğretim sürecinde elektronik materyalleri ve çeşitli dijital kaynakları etkin bir şekilde 
kullanmaya yönelik bir eğilim içinde oldukları ortaya konmuştur. Karakuş ve Er (2021) tarafından yapılan 
araştırmada Türkçe öğretmenliği bölümde öğrenim gören öğrencilerin bazı web uygulamalarını bildikleri sonucuna 
ulaşmıştır. Tenekeci (2020)'nin Türkçe öğretiminde web uygulamaları ve mobil uygulamaların kullanımı ile ilgili 
öğretmenlerin fikirlerini ortaya koyan araştırmasında, genel olarak öğretmenlerin web uygulamalarını tercih 
ettiklerini belirtmişlerdir. Karaca ve Aktaş (2019) tarafından yapılan araştırmada, ortaöğretim kurumunda görev 
yapan öğretmenlerinin büyük bir kısmının, eğitimlerini zenginleştirmek amacıyla popüler Web 2.0 uygulamalarını 
bilerek ve etkin bir şekilde kullandıklarını ifade etmiştir. Bu araştırmada elde edilen sonuç, Ayhan ve Aydınlı Gürler 
(2023)’in araştırma sonuçları ile çelişmekte, Ünal ve Piji Küçük (2022), Kurtdede Fidan ve Yazıcı (2023), Maden ve 
Önal (2022), Karakuş ve Er (2021), Tenekeci (2020) ve Karaca ve Aktaş (2019) tarafından yapılan araştırmalar ile 
paralellik göstermektedir. Ayhan ve Aydınlı Gürler (2023) tarafından yapılan araştırmada ortaöğretim kurumunda 

görev yapan öğretmenlerin orta yaş ve üzeri olması, teknolojiye dolayısıyla web uygulamalarına daha az hakim 
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olduklarını düşündürebilir. Günümüz teknoloji çağında müzik eğitimi alan Z kuşağı neslinin teknolojinin hemen her 
alanına daha yetkin oldukları söylenebilir. Bu bağlamda bu çelişki beklentiler dahilindedir. Buna karşılık, çeşitli 
alanlardaki öğretmen ve öğrencilerin genel olarak kendi uzmanlık alanlarına özgü web uygulamalarını bilip 
yararlanma eğilim gösterdikleri gözlemlenmektedir. Bu bağlamda, öğretmenlerin ve öğrencilerin kendi derslerine 
yönelik web uygulamalarını etkin bir şekilde entegre ederek dersleri daha verimli sunabilecekleri düşünülmektedir. 

Araştırma sonuçlarına göre, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin büyük bir kısmının 
“Wordwall”, “Music Play Online”, “Classics for Kids” ve “Baamboozle” isimli müzik web uygulamalarını 
bilip/yararlandıkları, “Learning Music”, “Google Classroom”, “Ear Training”, “Liveworksheets”, “Quizizz” ve 
“Music Tech Teacher” müzik web uygulamarını daha az bilip/yararlandıkları belirlenmiştir. Ünal ve Piji Küçük 
(2022) tarafından yapılan araştırmada müzik öğretmenlerinin “Music Play Online” isimli uygulamaları tanıyıp 
kullandıkları, “Classics for Kids”, “Teoria”, “Music Tech Teacher”, “Chrome Music Lab”, “Rhythm Games” ve 
“Teaching with Orff” isimli web uygulamalarını daha az tanıyıp kullandıkları sonucuna ulaşmıştır. Müzik eğitimi 
alanı dışında diğer eğitim alanlarında da web uygulamalarına yönelik yapılmış çeşitli konulara ilişkin araştırmalar 
bulunmaktadır. Kurtdede Fidan ve Yazıcı (2023) tarafından yapılan araştırmaya göre, sosyal bilgiler derslerinde sınıf 
öğretmenlerinin büyük bir çoğunluğunun “Canva”, “Chatterpix” ve “Wordwall” gibi uygulamalardan faydalandıkları 
sonucuna ulaşılmıştır. Özerdem Temel ve Türkoğlu (2023) tarafından yapılan araştırmada, Okul öncesi 
öğretmenlerinin öğretmenlerin büyük bir kısmının “Educandy”, “Storyjumper”, “Popplet”, “Canva”, “Nearpod”, 
“Storyboard”, “Drive&Listen”, “Overlyapp”, “Nonogram” ve “Tarsia” uygulamalarından en az birisini veya 
birkaçını kullanıldıklarını tespit etmiştir. Karakuş ve Er (2021) tarafından yapılan araştırmada, Türkçe öğretmenliği 
bölümünde öğrenim gören öğrencilerin çoğunluğunun “Google Dokümanlar”, “Edmodo”, “Kahoot”, “Google 
Classroom”, “Prezi” ve “Google Forms” web uygulamalarını kullandıkları sonucuna ulaşmıştır. Tenekeci (2020) 
tarafından yapılan araştırmada, Türkçe öğretmenleri tarafından en çok kullanılan web uygulamalarının "Eba" ve 
"Okulistik" olduğu, nadiren kullanılan web uygulamaların ise "Edmodo", "Plickers" ve "Zipgrade" sonucuna 
ulaşmıştır. Elde edilen bulgular Ünal ve Piji Küçük (2022)’ün araştırması ile benzerlik göstermektedir. Ayrıca 
Kurtdede Fidan ve Yazıcı (2023), Özerdem Temel ve Türkoğlu (2023), Karakuş ve Er (2021) ve Tenekeci (2020)'nin 
araştırma sonuçları bu çalışmanın sonuçlarını destekler niteliktedir. Bu bağlamda gerek müzik eğitimi alanı gerekse 
diğer eğitim alanlarında da çeşitli web uygulamalarının kullanılması öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının ders 
konularını daha etkili bir şekilde işlemelerine olanak tanımaktadır. 
Araştırma sonuçlarına göre, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin müzik web uygulamalarına 
müzik derslerinde yer verecekleri aşamaların çoğunluğunun “Konuyu destekleme amaçlı”, “Pekiştirme amaçlı” ve 
“Eğlence amaçlı” olduğu saptanmıştır. Ünal ve Piji Küçük (2022) tarafından yapılan araştırmada müzik 
öğretmenlerinin müzik web uygulamalarının İlkokul Müzik Dersi Kazanımlarına yardımcı olduğu, öğrencilerin 
konuları daha rahat anlamalarına olanak verdiği, öğrencilerin mutlu bir ders işlemesine olanak sağladığı tespit 
edilmiştir. Müzik eğitimi alanı dışında diğer eğitim alanlarında da web uygulamalarına yönelik yapılmış çeşitli 
konulara ilişkin araştırmalar bulunmaktadır. Özerdem Temel ve Türkoğlu (2023)'nun araştırmasına göre, okul öncesi 
öğretmenlerinin görüşlerine göre, Web 2.0 araçlarının okul öncesi eğitimde kullanılmasının çocukların bilgiyi anlama 
ve somutlaştırma becerilerine katkı sağladığı, derslerin daha keyifli hale gelmesine olanak tanıdığı ve problem çözme 
ile bilişsel yeteneklerin gelişimini desteklediği saptanmıştır. Geçim ve İmer Çetin (2021)’in yaptığı araştırmada, Web 
2.0 araçlarının eğitim ortamlarına ve özellikle öğrencilerin öğrenme süreçlerine olumlu katkı sağladığı belirlenmiştir. 
Araştırma, bu araçların bilinmesi ve amaçlarına uygun şekilde kullanılmasının öğretmenler ve öğrenciler için her 
aşamada yardımcı olduğunu ortaya koymuştur. Kurtdede Fidan ve Yazıcı (2020) tarafından gerçekleştirilen bir 
araştırmada, sınıf öğretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde web uygulamalarını kullanma amaçlarının öğrencilerin 
ilgisini çekmesi, öğrenilen bilgilerin uzun süreli hafızada kalması ve öğrencilerin eğlenerek öğrenmelerine katkı 
sağlaması olduğu tespit edilmiştir. Elde edilen bulgular Ünal ve Piji Küçük (2022)’ün araştırması ile benzerlik 

göstermektedir. Ayrıca Özerdem Temel ve Türkoğlu (2023), Geçim ve İmer Çetin (2021), Kurtdede Fidan ve Yazıcı 
(2020)’nın araştırma sonuçları bu çalışmanın sonuçlarını destekler niteliktedir. Bu bağlamda müzik eğitimi anabilim 
dalında öğrenim gören öğrencilerin, müzik web uygulamalarını "Konuyu destekleme amaçlı" kullanmaları, 
öğretilecek konuların derinlemesine öğretilmesine ve interaktif bir öğrenme deneyimi sunarak müzik dersinin çekici 
hale gelmesine olanak sağlayabilir. Ayrıca, öğrencilerin web uygulamalarını "pekiştirme amaçlı" kullanmaları, 
öğrendikleri müzik konularını daha iyi anlamalarına ve kalıcı öğrenmeyi sağlayarak müzik eğitimini daha etkili bir 
hale getirebilir. "Eğlence amaçlı" kullanımlar ise öğrenme süreçlerine keyifli bir deneyim katarak öğrencilerin müzik 
dersleriyle daha olumlu bir ilişki kurmalarını sağlayabilir. Bu bağlamda, müzik öğretmenleri, müzik web 
uygulamalarıyla, öğrencilere konuları daha aktif bir şekilde öğrenme fırsatı sunarak motivasyonlarını arttırabilirler. 
Araştırma sonuçlarına göre, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin çoğunluğunun ilköğretim 
müzik dersine yönelik müzik web uygulamalarının sağladığı yararların “Eğlenceli olmaları”, “Görsel–işitsel olarak 
desteklemesi”, “Kalıcılığı desteklemesi”, “Öğrenmeyi kolaylaştırması” ve “Dikkat çekiciliği” yönünde görüş 
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bildirdikleri saptanmıştır. Ünal ve Piji Küçük (2022) tarafından yapılan araştırmada, müzik öğretmenlerinin büyük 
bir kısmının müzik web uygulamalarının ilkokul müzik dersi kazanımlarını desteklediği, dersi görsel-işitsel açıdan 
zenginleştirdiği ve yardımcı bir kaynak olarak önemli katkılar sağladığı saptanmıştır. Ayhan ve Aydınlı Gürler (2023) 
tarafından yürütülen araştırmada, müzik öğretmenlerinin çoğunluğunun derslerinde teknoloji kullanımının 
öğrencilerin derse olan ilgisini artırdığı, dersi daha verimli hale getirdiği ve öğrenilen konuların kalıcı hale geldiği 
sonucuna ulaşılmıştır. Arıcı (2017) tarafından yürütülen bir araştırmada, ortaokul öğrencilerinin mobil cihazlardaki 
eğitsel müzik uygulamalarını kullanımına odaklanılmıştır. Araştırma sonuçlarına göre, web ve mobil uygulamaların, 
bireylerin müzik hafızalarını geliştirmelerine, müzik tarzlarını ayırt edebilme yeteneklerini artırmalarına, enstrüman 
çalmak için gereken nota bilgisini ve motor kabiliyetlerini kazanmalarına, aynı zamanda müzik eğitiminin istikrarını 
sağlayabilecek motivasyonun oluşturulmasına katkı sağladığı belirtilmiştir. Müzik eğitimi alanı dışında diğer eğitim 
alanlarında da web uygulamalarına yönelik yapılmış çeşitli konulara ilişkin araştırmalar bulunmaktadır. Pehlivan, 
Gedik, Çetin ve Yıldırım (2023) tarafından yapılan araştırmada, öğretmenlerin web uygulamalarını kullanmasının 
öğrenciler üzerinde çeşitli olumlu etkileri olduğu belirtilmiştir. Araştırma sonuçlarına göre, bu uygulamaların 
kullanımı, öğrencilerde derslere karşı artan ilgi, kalıcı öğrenme, öğrenmeyi kolaylaştırma, derse katılımda artış ve 
motivasyon artışı gibi değişikliklere neden olmuştur. Ayrıca, öğrenme ortamında gözlemlenen değişiklikler 
kapsamında iletişimin güçlendiği, öğrenme ortamında canlılık sağlandığı ve ders ortamındaki disiplin sorunlarında 
azalma görüldüğü öğretmenler tarafından dile getirilmiştir. Ercan ve Sönmez (2021) tarafından yapılan çalışmada, 
web ve mobil uygulama kullanımının öğrencilere hızlı ve etkili öğrenme fırsatı sunmasının yanı sıra, zaman 

kısıtlamasını ortadan kaldırarak öğrenen-öğreten iletişimini kolaylaştırmada olumlu etkiler görülmüştür. Tenekeci 
(2020) tarafından gerçekleştirilen bir araştırmada, Türkçe öğretmenlerinin, web ve mobil uygulamalarının zamanı 
daha verimli ve etkili bir şekilde kullanmalarını, kısa sürede daha fazla sayıda ve çeşitte alıştırma yapabilme imkanını, 
etkileşimli yapısı ve oyun etkisiyle öğrencilerin ilgisini çekmeyi ve dersi daha keyifli hale getirmeyi, öğretmenlere 
anında geribildirim sağlayarak öğrencileri daha kolay değerlendirmelerini, aynı zamanda öğrencilere istedikleri 
zaman ve yerde kendi başlarına öğrenme fırsatı tanıdığını ifade etmişlerdir. Özbay ve Canbazoğlu Bilici (2020) 
tarafından yürütülen çalışmada, öğretmenlerin yarısından fazlasının bu uygulamaları, öğretimi zenginleştirme, derse 
aktif katılımı teşvik etme, veri toplama ve paylaşma gibi nedenlerle kullanmış oldukları, ayrıca öğrencilerle iletişim 
kurmak amacıyla da başvurdukları belirlenmiştir. Araştırma sonuçları, öğretmenlerin dikkat çekme, motivasyonu 

artırma, sınıf yönetimi ve ölçme-değerlendirme gibi nedenlerle mobil uygulamalardan faydalandıklarını göstermiştir. 
Elde edilen bulgular, Ayhan ve Aydınlı Gürler (2023) Ünal ve Piji Küçük (2022), Arıcı (2017), Pehlivan, Gedik, 
Çetin ve Yıldırım (2023), Ercan ve Sönmez (2021), Tenekeci (2020) ve Özbay ve Canbazoğlu Bilici (2020)’nin 
yaptıkları araştırma sonuçlarını desteklemektedir. Bu bağlamda müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören 
öğrencilerin kullandıkları müzik web uygulamalarının eğlenceli olması, görsel ve işitsel unsurlarda etkili olması, 
öğrencilerin müzik derslerine etkili bir şekilde odaklanmalarına ve konuları pekiştirmelerine katkı sağlayabilir. 
Ayrıca müzik web uygularının kalıcılığı destekleyerek öğrenilen konuların akılda kalmasına, uygulama içerisinde 
yer alan müzik oyunları ile öğrenmenin kolaylaşmasına ve öğretilecek konunun somutlaşmasına olanak verebilir.  
Araştırma sonuçlarına göre, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin çoğunluğunun, müzik web 
uygulamalarının ücretli olmaları, Türkçe dil seçeneğinin olmaması ve müzik web uygulamalarına kolay erişim 
sağlayabildiği yönünde görüş bildirdikleri saptanmıştır. Ünal ve Piji Küçük (2022) yaptığı araştırmada müzik 
öğretmenlerinin büyük bir kısmının web uygulamalarına kolay erişebildiğini, bu uygulamalarda Türkçe dil 
seçeneğinin yetersiz olduğunu ve web uygulamalarının çoğunluğunun ücretli olduğunu ifade etmişlerdir. Kurtdede 
Fidan ve Yazıcı (2022) tarafından yapılan araştırmada sınıf öğretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde web 
uygulamalarına kolay erişebildiği, bu uygulamalarda Türkçe dil desteğinin olmadığı ve web uygulamalarının 
çoğunluğunun ücretli olduğu sonucuna ulaşmıştır. Avcı ve Atik (2020) tarafından yürütülen çalışmada, okul öncesi 
ve sınıf öğretmenlerinin Web 2.0 araçlarını "öğretmen ajandası", "kahraman" ve "eğitim koçu" metaforlarıyla anlamlı 
kılarak, bu araçlara erişmenin kolay olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Tenekeci (2020)'nin araştırmasında, Türkçe 
öğretiminde web uygulamaları ve mobil uygulamaların kullanımına dair öğretmen görüşlerini ortaya koyan bir 
çalışmanın sonuçlarına göre, öğretmenler mobil uygulamaların ücretsiz olmasına büyük önem verirken, aynı 
zamanda bu uygulamaların Türkçe dil desteğine sahip olup olmamasına da dikkat ettiklerini belirtmişlerdir. Elde 
edilen bulgular, Piji Küçük (2022), Kurtdede Fidan ve Yazıcı (2022), Avcı ve Atik (2020) ve Tenekeci (2020)’nin 
yaptıkları araştırma sonuçlarını desteklemektedir. Müzik eğitimi alanında öğrenim gören öğrencilerin müzik web 
uygulamalarına kolay erişebilmelerine rağmen, karşılaştıkları zorluklar da ortaya çıkmaktadır. Özellikle bu 
uygulamaların ücretli olması öğrenciler için web teknolojilerini kullanmada bir engel teşkil etmektedir. Ayrıca, 
Türkçe dil seçeneğinin yetersiz olması da öğrencilerin uygulamalardan tam anlamıyla faydalanmalarını 
zorlaştırmaktadır. Bu bağlamda, müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrenciler için daha uygun fiyatlı ya 
da ücretsiz Türkçe dil seçeneği olan uygulamaların geliştirilmesinin, önemli bir açığı kapatacağı düşünülmektedir.  
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Araştırma sonuçlarına dayanarak; müzik eğitimi anabilim dalında öğrenim gören öğrencilerin üniversite öğrenimleri 
boyunca ve ileriye dönük müzik öğretmenliği mesleğini destekleyecek yeni müzik web uygulamalarının Türkçe 
içerikli ve ücretsiz olarak geliştirilmesi önerilebilir. Bu web uygulamalarının geliştirilme çalışmasından önce, müzik 
öğretmenlerine müzik alan bilgisi kapsamında dijital alanlarla ilgili bir ihtiyaç analizi çalışması yapılarak, bu 
çalışmadan elde edilecek sonuçlar doğrultusunda, müzik dersini destekleyici yeni web uygulamaları ortaya konabilir. 
Geliştirilecek müzik web uygulamalarının, MEB Müzik Dersi Öğretim Programındaki kazanımlara paralel, konuları 
destekleyici içeriklere sahip olması da ayrıca önem kazanmaktadır. Bunun yanında müzik eğitimi anabilim dalında 
öğrenim gören öğrencilere dijital öğrenme platformları ve web tabanlı araçlar hakkında kapsamlı bir eğitim 
verilebilir. Müzik derslerine ilişkin çeşitli sınıf düzeyleri ve öğrenme alanlarına odaklanarak, alan uzmanlarının 
görüşlerine danışılarak müzik web uygulamalarının kapsamlı bir listesi oluşturulabilir.  
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GİRİŞ  
Zeka, genellikle bilgiyi anlama, öğrenme, mantıksal yürütme, problem çözme, dil kullanma gibi bir çok potansiyel 

yeteneği ifade eder. Ancak zeka, tek bir tanım veya ölçümle ifade edilemeyecek kadar karmaşık bir olgudur. 

Birçok psikolog ve bilim insanı, zekayı çok yönlü bir kavram olarak görmektedir. Örneğin, Gardner'ın çoklu zeka 
teorisi, zekanın birden fazla formda var olduğunu ve insanların farklı bölgelerde farklı zeka türlerine sahip olduğu 
savunur. 

Gardner’a göre 8 çeşit zeka vardır; 
1-Dilbilimsel Zeka: Kelimelerle iyi iletişim kurma, dilin yapılarını ve kullanımını anlama, yazma ve konuşma gibi 
yetenekleri içerir. 

 
1 Öğretmen, MEB, Samsun, Türkiye.   
2 Öğretmen, MEB, Samsun, Türkiye.  
3 Öğretmen, MEB, Samsun, Türkiye.  
4 Öğretmen, MEB, Samsun, Türkiye.   
5 Öğretmen, MEB, Samsun, Türkiye.  

Öğretmen Görüşlerine Göre Eğitimde Yapay Zekanın Önemi 
The Importance of Artificial Intelligence in Education According to Teachers' Views) 

ÖZET 

Günümüzde hızla gelişen bir teknoloji olan yapay zekanın eğitim-öğretim süreçlerinde kullanımının 
artacağı düşünülmektedir. Araştırmamızda öğretmenlerin eğitimde yapay zeka kullanımı hakkında neler 
düşündüklerini öğrenerek, yapay zekanın eğitimde kullanılmasında nelere dikkat edilmesi gerektiğini 
öğretmen görüşlerine göre belirlemek amaç edinilmiştir. Bu doğrultuda, nitel araştırma yöntemlerinden 
durum çalışması metodu araştırmamızın yöntemi olarak tercih edilmiştir. Amaçlı örnekleme yöntemiyle 
belirlenen 29 öğretmene yarı yapılandırılmış görüşme formları uygulanmış, sonuçlar betimsel ve içerik 
analizi yöntemiyle analiz edilerek yorumlanmıştır. 
Araştırma sonuçlarına göre, öğretmenlerin yapay zekayı daha çok askeri teknolojiler gibi alanlarda 
gördükleri anlaşılmıştır. Yapay zekanın eğitimde kullanılmasıyla ilgili soru yöneltildiğinde ise %13,8’inin 
bu konuda fikir beyan edemediği görülmüştür. Genel itibariyle öğretmenlerin yapay zekanın eğitimde 
kullanılması fikrine olumlu yaklaştıkları, yapay zekanın eğitim süreçlerinde öğretmenlerin işini 
kolaylaştıracağını ve öğrencilerin eğlenceli bir ortamda daha kalıcı bir öğrenme olanağı bulacağı 
görüşlerini öğretmenlerin paylaştıkları belirlenmiştir.  
Yapay zekanın eğitimde kullanılması şüpheyle yaklaşan öğretmenlerin; pahalı bir teknoloji olması 
nedeniyle öğrenciler arasında adaletsizliğe yol açabileceği, öğrenci ve öğretmenlerin veri gizliliğinin 
sağlanamaması ve aşırı teknoloji kullanıma nedeniyle öğrencilerin tembelleşebilmeleri görüşlerini 
paylaştıkları görülmüştür. 
Yapay zekanın eğitimde kullanılması süreçlerinde eğitimde fırsat eşitliğine önem gösterilmesi, veri 
gizliliğinin sağlanması ve öğretmenlerin bu teknolojiyle ilgili düzenli eğitimler alması gerektiği eğitim 
süreçlerinin planlayıcıları tarafından dikkat edilmelidir. 
Anahtar Kelimeler: Eğitim, Yapay Zeka, Teknoloji, Fırsat Eşitliği 
ABSTRACT 

It is thought that the use of artificial intelligence, which is a rapidly developing technology today, will 

increase in educational processes. In our research, it was aimed to determine what should be considered in 

the use of artificial intelligence in education according to teachers' views by finding out what teachers think 

about the use of artificial intelligence in education . In this direction, case study method, one of the 

qualitative research methods, was preferred as the method of our research. Semi-structured interview forms 

were applied to 29 teachers determined by purposive sampling method, and the results were analyzed and 

interpreted by descriptive and content analysis method. 

According to the results of the research, it is understood that teachers mostly consider artificial intelligence 

in areas such as military technologies. When asked about the use of artificial intelligence in education, 

13.8% of them could not express an opinion on this issue. In general, it was determined that teachers were 

positive about the idea of using artificial intelligence in education, that artificial intelligence would 

facilitate the work of teachers in educational processes and that students would have a more permanent 

learning opportunity in a fun environment. 

Teachers who were skeptical about the use of artificial intelligence in education shared the views that it 

could lead to injustice among students because it is an expensive technology, that data privacy of students 

and teachers cannot be ensured, and that students may become lazy due to excessive use of technology. 

In the processes of using artificial intelligence in education, the planners of educational processes should 

pay attention to the importance of equal opportunity in education, ensuring data confidentiality and regular 

training of teachers on this technology. 

Keywords: Education, Artificial Intelligence, Technology, Equal Opportunity 
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2-Mantıksal-Matematiksel Zeka: Mantıksal düşünme, problemleri analiz etme, matematiksel kavramları anlama ve 
mantıksal ilişkileri keşfetme yeteneği gibi becerileri içerir. 

3-Görsel-Uzamsal Zeka: Görsel bilgileri iyi kullanabilme, uzay ve şekiller arasındaki ilişkileri anlama, resimleme 
yeteneği gibi alanları kapsar. 
4-Bedensel-Kinestetik Zeka: Vücut hareketlerini ve becerilerini kullanma yeteneği, el becerisi, spor veya dans gibi 
fiziksel aktivitelerde başarı gösterme yeteneği gibi alanları içerir. 
5-Müziksel Zeka: Müzikle ilgili yetenekler, ritim duygusu, sesleri ayırt etme, enstrüman çalma veya müzikle yaratıcı 
bir şekilde ifade etme yeteneği gibi alanları kapsar. 
6-Kişilerarası Zeka: İnsanlar arası ilişkileri iyi kurabilme, empati yapabilme, başkalarını anlama ve etkileme yeteneği 
gibi sosyal becerileri içerir. 

7-İçsel Zeka: Kendi duygularını anlama, içsel dengeyi sağlama, kendi düşüncelerini ve hislerini yönetme becerisi 
gibi kişisel farkındalık alanlarını içerir. 

8-Doğa ile Uyumlu Zeka: Doğayı anlama, doğadaki desenleri keşfetme, canlılar ve çevre ile uyum içinde olma 
yeteneği gibi alanları kapsar. 

Yapay Zeka Kavramı 
John McCarthy yapay zeka kavramının mucidi olarak kabul edilmektedir. John McCarthy zekayı, Dünyada hedeflere 
ulaşma yeteneğinin hesaplayıcı bir parçası olarak tanımlamaktadır. Değişen türde ve derecede zeka insanlarda, birçok 
hayvanda ve bazı makinelerde görülür şeklinde tanımlarken, yapay zekayı, “insan benzeri zeki makineler özellikle 
de zeki bilgisayar programları yapma bilimi ve mühendisliği” olarak ifade etmiştir(McCarthy (2004, s.7). Yani 
McCarthy bir bilgisayarın üst düzey bilişsel becerileri yerine getirebilmesini yapay zeka olarak tanımlamaktadır. 
Yapay zekayı açıklayan bir diğer bilim adamı ise Marvin Minsky’dir. Üst düzey bilişsel süreçlerin modellenebilmesi 
konularında çalışmalar yürüten Minsky yapay zeka konusuna büyük katkılar sağlamıştır.  

Yapay Zekanın Tarihsel Gelişimi 
Yapay zeka teriminin ortaya çıkışı ve gelişimi bilgisayarların ortaya çıkması süreciyle paralellik gösterir. Ancak 
yapay zeka sadece bilgisayar bilimiyle ilgili değildir. Aksine yapay zeka, tıp, mühendislik ve endüstri başta olmak 
üzere psikoloji alanına kadar bir çok alanla doğrudan ilgili bir alandır. 
Yapay zeka ile ilgili ilk ipuçları 1940’lara kadar gitmektedir. 1943 yılında McCulloch ve Pitts (1943) tarafından 
“Beynin Boolean Devre Modeli” geliştirilmiştir. Bu model basitçe belli varsayımları kullanarak beyinde nöronların 
nasıl çalıştığını matematiksel olarak açıklayan bir teoriye dayanmaktadır(Arslan,2017). 

1950'lerde yapay zeka terimi ortaya atıldı ve bu dönemde bilgisayarlarla insan zekasını taklit etme fikri geliştirildi. 
Alan Turing, yapay zekayı tartışmaya açan ve "Turing Testi" adını verdiği bir test geliştirdi. 
1960'larda yapay zeka araştırmaları hız kazandı. John McCarthy, "Lisp" programlama dilini geliştirdi ve yapay zeka 
alanındaki temel kavramlar üzerinde çalıştı. 
1970'lerde yapay zeka alanındaki çalışmalar, dil işleme, uzman sistemler ve oyun programlaması gibi alanlara 
odaklandı. Bu dönemde yapay zeka ile ilgili bazı sınırlamalar ve beklentilerin aşılması gerektiği fikri ortaya çıktı. 
1980'lerde uzman sistemler, yapay zeka çalışmalarında önemli bir rol oynadı. Bilgisayarlar, uzmanların bilgi ve 
deneyimlerini modellemek için kullanıldı. 
1990'larda derinlemesine öğrenme ve sinir ağları gibi alanlarda araştırmalar arttı. Yapay zeka çalışmaları, daha 
karmaşık ve büyük veri setleri üzerinde yapılan analizlere odaklandı. 

2000'lerde büyük veri, derin öğrenme ve makine öğrenimi gibi teknolojilerin gelişmesiyle yapay zeka daha fazla 
dikkat çekmeye başladı. Bu dönemde, yapay zeka uygulamaları ve endüstride kullanımı önemli ölçüde arttı. 

2010'lar ve sonrasında derin öğrenme, yapay zeka alanında büyük bir atılım sağladı. Gelişmiş algoritmalar ve daha 
fazla veri kullanımıyla birlikte yapay zeka, otomasyon, sağlık, otomotiv, finans ve daha birçok alanda daha etkin bir 
şekilde kullanılmaya başlandı. 

Yapay Zekanın Eğitimde Kullanılması 
Yapay zeka, eğitimde öğrencilerin öğrenme sürecini daha etkili, verimli ve kişiselleştirilmiş hale getirme 
potansiyeline sahiptir. Bununla birlikte, bu teknolojilerin etik kullanımı, veri gizliliği ve öğrencilerin mahremiyeti 
gibi konuların da dikkatle ele alınması gerekmektedir. Yapay zeka eğitimde genel olarak şu şekillerde kullanılabilir;  
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Bireyselleştirilmiş Öğrenme: Yapay zeka, öğrencilerin güçlü ve zayıf yönlerini belirleyerek bireyselleştirilmiş 
öğrenme deneyimleri sunabilir. Öğrenci performansını izleyebilir, öğrenme tarzlarına uygun içerikler önererek 
öğrenmeyi optimize edebilir. 
Adaptif Öğrenme Platformları: Yapay zeka, öğrencilerin seviyelerine ve ihtiyaçlarına göre özelleştirilmiş öğrenme 
içerikleri sunabilir. Öğrencinin ilerlemesini izler ve içeriği öğrencinin gereksinimlerine göre uyarlar. 

Öğrenci Değerlendirmeleri: Yapay zeka, öğrenci performansını değerlendirebilir, sınav sonuçlarını analiz edebilir ve 
öğretmenlere önerilerde bulunabilir. Bu sayede öğrenci başarısını değerlendirmek ve müfredatı ayarlamak daha etkili 
hale gelir. 

Eğitim Materyalleri ve İçerikleri: Yapay zeka, öğretmenlere ve eğitimcilerin öğrenciler için daha etkili materyaller 
ve içerikler oluşturmasına yardımcı olabilir. Öğrencilerin ihtiyaçlarına göre özelleştirilmiş içerikler geliştirebilir. 

Eğitim Yönetimi: Okul yönetimi ve planlamada yapay zeka kullanılabilir. Örneğin, okul kaynaklarının daha verimli 
kullanılması, ders programlarının planlanması ve öğrenci başarısını artırmak için stratejiler geliştirmek gibi alanlarda 
kullanılabilir. 

Araştırmanın Amacı ve Önemi 
Yapay zeka diğer alanlarda olduğu gibi eğitimde de kullanım alanını genişletmektedir. Eğitim alanında yapay zekanın 
kullanılması eğitim-öğretim süreçlerinin daha başarılı bir şekilde yürütülmesini sağlayabilme potansiyeline sahiptir. 
Ancak yapay zekanın eğitim-öğretim süreçlerinde kullanılabilmesine yönelik yeterince araştırma sonucu olmadığı 
yapılan literatür taramalarında görülmektedir. Araştırmamız bu alandaki çalışma eksikliğini gidermesi açısından 
önemlidir. 

Araştırmamızda yapay zekanın eğitimde kullanılmasına yönelik öğretmen görüşlerini almak amaçlanmaktadır. Bu 
amaçla araştırmaya katılan öğretmenlere şu sorular yöneltilmiştir: 

1-Yapay zekanın kullanım alanıyla ilgili bilgileriniz nelerdir? 

2- Eğitimde yapay zekanın kullanılmasına ilişkin görüşleriniz nelerdir? 

3-Eğitimde yapay zekanın kullanılmasıyla ilgili dikkat edilmesi gerekenler sizce nedir? 

YÖNTEM 

Öğretmen görüşlerine göre eğitimde yapay zekanın kullanılmasının önemini öğrenmek amacıyla yapılan 
çalışmamızda nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması metodu kullanılmıştır. Durum çalışması, bir sosyal 
yapı, grup, kurum veya kuruluşun merceğinden olayları gözlemlemek, amacı açıklamak ve derinlemesine analiz 
yoluyla koşulları ve olayları değerlendirmek için kullanılır (Yıldırım ve Şimşek, 2018). 

Çalışma Grubu 

Araştırmamızın çalışma grubunu 29 öğretmen oluşturmaktadır. Öğretmenlerin seçiminde maksimum örnekleme 
yöntemi tercih edilmiştir. Çalışma katılımcısı olabilecek bireylerin özelliklerindeki değişkenliği artırmak amacıyla 
maksimum örnekleme yöntemi tercih edilmiştir(Yıldırım ve Şimşek, 2011). 
Araştırmaya katılan öğretmenlerin bilgileri A1,A2 şeklinde kodlanmış olup öğretmenlerin demografik bilgileri tablo 
1’de gösterilmiştir. 
Tablo 1: Katılımcıların Demografik Bilgileri 

Bilgiler Frekans Yüzde 

Cinsiyet   

Erkek 15 51,7 

Kadın 14 48,3 

Öğrenim Durumu   

Lisans 20 77 

Yüksek Lisans 9 23 

Yaş   

24-30 Yaş Arası 8 27,6 

31-40 Yaş Arası 13 44,8 

41 ve Üzeri 8 27,6 

Kıdem   

0-10 Yıl 7 24 

11-20 Yıl 12 41 

21 Yıl ve Üzeri 10 35 
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Tablo 1 incelendiğinde araştırmaya katılan öğretmenlerin demografik bilgileri görülmektedir. Katılımcı 
öğretmenlerin cinsiyet bakımından eşit dağıldığı anlaşılmaktadır. Öğrenim durumu açısından tablo incelendiğinde 
öğretmenlerin %73’ünün lisans mezunu oldukları dikkat çekmektedir.  
Tablo yaş ve kıdem açısından değerlendirildiğinde ise 31-40 yaş arasındaki öğretmenlerin ve 11-20 yıl arasında 
kıdeme sahip öğretmenlerin çoğunlukta olduğu görülmektedir. 

Verilerin Toplanması 
Yapay zekanın eğitimde kullanılmasına yönelik yapılan araştırmalar incelendikten sonra uzman görüşünden de 
yararlanarak yarı yapılandırılmış görüşme formu oluşturulmuştur. Görüşme formlarının uygulanması sırasında 
katılımcı öğretmenlerden gelen dönütlere göre form güncellenmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşme formları google 
form ve yüz yüzü görüşme ile katılımcı öğretmenlere uygulanmıştır.  

Öğretmenlerin de isteği üzerine kimlik bilgileri paylaşılmamış olup A1, A2 şeklinde kodlanarak tabloda 
gösterilmiştir. Görüşme formlarının yüz yüze uygulanmasında öğretmenlerin de onayıyla ses kaydı alınmıştır. Daha 
sonrasında Microsoft word programı aracılığıyla görüşmeler yazıya geçirilmiştir.  

Verilerin Analizi ve Yorumlanması 
Toplanan veriler içerik ve betimsel analiz yöntemleri kullanılmıştır. İçerik analizi sürecinde temalar, alt temalar, 
kategoriler ve kodlar oluşturulmuştur (Yıldırım ve Şimşek, 2018). 

BULGULAR 

Yapay Zekanın Kullanım Alanıyla İlgili Bilgilere İlişkin Bulgular 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin yapay zekanın kullanım alanlarıyla ilgili bilgilerinin ne olduğuyla ilgili soruya 
verdikleri cevaplar tablo 2’de gösterilmiştir. Öğretmenlerin birçoğu birden fazla cevap vermesi dikkate alınmıştır. 
Tablo 2: Öğretmen Görüşlerine Göre Yapay Zekanın Kullanım Alanları 

Yapay Zekanın Kullanım Alanları Frekans Yüzde 

Askeri Teknolojiler 14 48 

Bilişim Teknolojisi 10 34,4 

Elektronik-Cep Telefonu Teknolojisi 11 38 

Sanayi-Otomotiv Teknolojisi 6 20,6 

Mühendislik Teknolojileri 5 17 

Robot Teknolojisi 9 31 

Bilgisayar Oyunları 3 10,3 

Tablo 2 incelendiğinde öğretmenlerin yapay zekanın kullanım alanlarıyla ilgili bilgileri görülmektedir. 
Öğretmenlerin %48’inin yapay zekanın askeri teknolojilerde kullanıldığını söylemeleri oran itibariyle dikkat 
çekicidir.  

Tablo 2de elektronik-cep telefonu teknolojisinde yapay zekanın kullanıldığını söyleyen öğretmenlerin oranını %38 
olduğu, bilişim teknolojilerinde kullanıldığını söyleyenlerin oranının ise %34,4 olduğu görülmektedir. Bunları 
sırasıyla %31le robot teknolojisi, %’20,6’sı sanayi-otomotiv teknolojisi, %17’si mühendislik teknolojisi ve %10,3’le 
bilgisayar oyunları teknolojisi takip etmektedir. 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin hiçbirinin yapay zekanın eğitimde kullanıldığını söylememesi araştırmamızın 
sonuçları açısından önemli görülmektedir. 

Yapay Zekanın Eğitimde Kullanılmasıyla İlgili Bulgular 

Çalışmaya katılan öğretmenlerin yapay zekanın eğitimde kullanılmasıyla ilgili görüşleri tablo 3’de gösterilmiştir. 
Bazı öğretmenlerin birden fazla görüş belirtmeleri dikkate alınmıştır. 
Tablo 3: Yapay Zekanın Eğitimde Kullanılmasıyla İlgili Bulgular 

Yapay Zekanın Eğitimde Kullanılmasıyla İlgili Görüşler Frekans Yüzde 

Öğrenmeyi Kolaylaştırır 7 24 

Öğrenci Motivasyonunu Arttırma 4 13,8 

Öğretmenlerin İşini Kolaylaştırma 9 31 

Kalıcı Öğrenme Fırsatı Sunar 5 17,2 

Pratiklik Sağlar 3 10,3 

Öğrenmeyi Eğlenceli Hale Getirir 5 17,2 

Fikrim Yok 4 13,8 
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Öğretmenlerin yapay zekanın eğitimde kullanılmasıyla ilgili görüşleri tablo 3de sunulmuştur. Öğretmenlerin 
%13,8’inin eğitimde yapay zekanın kullanılmasıyla ilgili bir görüşünün olmadığı görülmüştür. Bu durum 
araştırmamızın sonuçları açısından dikkat çekicidir. 
Araştırmamıza katılan öğretmenlerin %31’i yapay zekanın eğitimde kullanılmasının işlerini kolaylaştıracağını 
söylemişlerdir. Bu sonucu sırasıyla % 24 ile öğrenmeyi kolaylaştırma, %17,2 ile kalıcı öğrenme fırsatı sunma ve 
öğrenmeyi kalıcı hale getirme, %13,8 ile öğrenci motivasyonunu sağlama ve %10,3 ile pratiklik sağlama cevapları 
takip etmektedir. 

Yapay zekanın eğitimde kullanılmasına verilen bazı olumlu cevaplar şu şekildedir: 
“ Eğitimde yapay zekanın kullanılması şu an için bize biraz yabancı bir düşünce ama öğrenciler için çok daha kolay 
bir öğrenme sunabileceğini düşünüyorum.”(A3) 

“Klasik öğrenmelerin dışında eğlenceli bir öğrenme ortamı oluşabilir sınıfta yapay zeka ile.”(A13) 
“Teknoloji her zaman insanların hayatını kolaylaştırıcı etki yapıyor. Bunun eğitimde de olması bizler için çok güzel 
olur.”A9” 

“Bu konu daha önce hiç düşünmediğim bir konu.”(A8) 

“Günümüz teknoloji çağı, eğitimde de neden olmasın ki? Bu sayede öğrenciler daha motive olur.”(A7) 

“Yapay zeka sayesinde öğrencilerin öğrenmesi daha kolay olacaktır.”(A12) 
Bu cevapların yanında bazı öğretmenler yapay zekanın eğitimde kullanılmasıyla ilgili olumsuz olabilecek görüşlerini 
da paylaşmıştır. Olumlu görüşlerin yanında 4 öğretmen yapay zeka teknolojisinin pahalı bir eğitim aracı olacağını 
düşünmesi nedeniyle her yerde olmamasının öğrenciler açısından bir adaletsizliğe yol açacağını söylemiştir. Ayrıca, 
2 öğretmen yapay zekanın öğrenci ve öğretmenler açısından veri güvenliğiyle ilgili sorunları olabileceğini söylemiş 
olup 1 öğretmen ise yapay zekanın fazla kullanılması durumunda öğrenci de tembelliğe yol açabileceğini söylemiştir. 

Yapay zekanın eğitimde kullanılmasıyla ilgili olumsuz görüşlerden bazıları şu şekildedir: 

“Yapay zekanın eğitim süreçlerinde kullanılmasında öğrenci ve bizim açımızdan bir veri güvenliği sorunu olabilir 
mi diye şüpheci bakıyorum bu duruma,”(A14) 

“Bu teknoloji çok pahalıdır diye düşünüyorum. Bizim gibi milyonlarca öğrencisi olan bir ülkede nasıl adil bir şekilde 
uygulanabilir bilemiyorum.”(A17) 
“Eğitimde teknolojinin fazla kullanılması öğrencilerde akademik açıdan bir tembelliği yol açabilir. Her şeyi teknoloji 
ile yapmaktansa gerek oldukça bu tarz şeylerin kullanılması gerektiğini düşünüyorum.”(A20) 

Eğitimde Yapay Zekanın Kullanılmasıyla İlgili Dikkat Edilmesi Gerekenlere İlişkin Bulgular 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin yapay zekanın eğitimde kullanılmasında dikkat edilmesi gerekenlere ilişkin 
sorulan soruya verdikleri cevaplar tablo 4’te gösterilmiştir. 
Tablo 4: Eğitimde Yapay Zekanın Kullanılmasında Dikkat Edilmesi Gerekenlere İlişkin Bulgular 

Yapay Zekanın Eğitimde Kullanılmasında Dikkat Edileceklere İlişkin Görüşler Frekans Yüzde 

Yapay Zekanın Ülke Genelinde Kullanılmasında Öğrenciler Arasında Adalet Sağlanmalı 5 17,2 

Aşırı Kullanımı Önlenmeli 4 13,8 

Öğretmenler Yapay Zekayla İlgili Gerekli Eğitimleri Almalı 11 37,9 

Öğrenci ve Öğretmenlerin Veri Gizliliği Sağlanmalı 6 20,6 

Fikrim Yok 6 20,6 

Tablo 4 incelendiğinde araştırmaya katılan öğretmenlerin yapay zekanın eğitimde kullanılması halinde nelere dikkat 
edilmesi gerektiğiyle ilgili görüşleri görülmektedir. Öğretmenlerin %20,6’sının bu soruya cevap vermedikleri 
görülmektedir.  

Araştırmaya katılan öğretmenlerin % 37,9’u öğretmenlerin yapay zekayla ilgili eğitimleri alması gerektiğini 
söylemiştir. Bu cevabı sırasıyla %20,6 ile öğrenci ve öğretmenlerin veri gizliliğinin sağlanması, %17,2 ile öğrenciler 
arasında yapay zekanın ülke genelinde kullanılmasında adalet sağlanması ve %13,8 ile yapay zekanın aşırı 
kullanımının engellenmesi cevapları takip etmektedir. 
Eğitimde yapay zekanın kullanılmasında nelere dikkat edilmelidir sorusuna cevap veren bazı öğretmenlerin görüşleri 
şu şekildedir: 
“Yapay zeka pahalı bir teknoloji. Biz büyür bir ülkeyiz. Bu teknoloji kullanılacaksa öğrenciler arasında adaletsizliğe 
yol açmadan kullanılmalı. Aynı anda geçebilmeliyiz bu teknolojiye.”(A17) 
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“Yapay zeka nedir, eğitimde nasıl kullanılır?  Bizler için bilinmezliklerle dolu bur konu. Bu alanlarda eğitimler 
almamız gerekir,”(A24) 

“Yapay zeka teknolojisinin derslerde gereğinden fazla kullanılması önlenmeli. Abartmamalıyız bu konuyu. Yoksa 
bir yerden sonra olumsuzlukları karşımıza çıkmaya başlar. Öğrencileri tembelleştirir, hazıra alıştırır 
öğrencileri.”(A27) 

“Teknolojik her konuda aklımıza artık bu güvenli mi sorusu geliyor. Sosyal medya kullanımlarından alıştık bu 
soruya. Şimdi bunu eğitim süreçlerini uygulayacaksak, mutlaka güvenilir olmalı. Hem aileler hem de biz öğretmenler 
için bu çok önemli.”(A23) 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Yapay zeka, günümüzün en çok konuşulan teknolojilerinden biridir ve her geçen hızla gelişmeye devam etmektedir. 
Bu kadar hızlı gelişen bir teknolojinin eğitim süreçlerinde daha çok kullanılır hale gelmesi kaçınılmaz bir sondur.  
Araştırmamızda; öğretmen görüşlerine göre eğitimde yapay zekanın önemi nedir, yapay zeka eğitimde nasıl kullanılır 
sorularına cevap aranmıştır. nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması metodunun kullanıldığı araştırmamıza 
maksimum örnekleme yöntemiyle seçilen 29 öğretmen katılmıştır. Öğretmenlerin görüşleri yarı yapılandırılmış 
görüşme formları aracılığıyla alınmış, sonuçlar betimsel ve içerik analizleriyle analiz edilerek yorumlanmıştır. 
 Araştırma sonuçlarına göre; öğretmenlerin yapay zeka teknolojisini daha çok askeri teknolojilerde, elektrik-

elektronikte, bilişim ve robot teknolojisinde görmüşlerdir. Öğretmenlerin %13,8’i yapay zekanın eğitimde 
kullanılması sorulduğunda bir fikir beyan edememişlerdir. Bu sonuç, öğretmenlerin yapay zekanın eğitimde 
kullanılabileceğine ilişkin bir fikirlerinin olmadığını göstermektedir. 

Genel olarak öğretmenler yapay zekanın eğitimde kullanılmasına olumlu yaklaşmışlardır. Öğretmenlerin %31’inin 
kendi işlerinin yapay zeka ile kolaylaşacağını düşünmeleri ve %24’ünün öğrencilerin daha kolay öğreneceğini 
düşünmeleri oran olarak en çok verilen cevaplardır. 

Yapay zekanın eğitimde kullanılmasına şüpheyle yaklaşan öğretmen ise daha çok bilgi güvenliği, öğrencilerin yapay 
zeka ile tembelleşebileceği ve pahalı bir sistem olan yapay zekanın bütün ülkede uygulanabilme güçlüğüne dikkat 
çektikleri görülmüştür. 
Yapay zekanın eğitimde kullanılması halinde nelere dikkat edilmelidir diye öğretmenlere sorulduğunda 
öğretmenlerin bu konuda eğitim almaları gerektiği sonucu %37,9’la göze çarpmaktadır. Bunun yanında; veri 
gizliliğinin sağlanması, öğrenciler arasında bir adaletsizliğe yol açmaması ve aşırı kullanımın önlenmesi cevapları 
öğretmenlerden gelmiştin. Ancak, öğretmenlerin %20,6’sı bu konuda bir cevap verememiştir. 

 Araştırmamız sonuçlarına bakıldığında eğitimde yapay zekanın kullanılmasıyla ilgili şu önerilerde bulunabiliriz: 
1-Eğitim süreçlerinde yapay zekanın kullanılmasında veri gizliliğine azami özen gösterilmelidir. Öğrenci ve 
öğretmenlerin bilgi gizliliği mutlaka sağlanmalıdır. 

2-Öğretmen ve yöneticiler yapay zekanın doğru kullanımı konusunda eğitimler almalı ve aldıkları eğitim teknoloji 
geliştikçe yenilenmelidir. 

3-Yapay zeka teknolojilerine ulaşma konusunda öğrenciler arasında bir adaletsizliğe yol açılmamalıdır. 
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